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Prefdcio iX

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) traz a Educagao Financeira como um
dos temas transversais que devem ser abordados nos curriculos escolares. O documento enfatiza que
a Educacao Financeira vai além de topicos como juros, inflacdo, impostos e aplicacOes financeiras. A
tematica “favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensbes culturais, sociais, politicas e
psicologicas, além da economica, sobre as questoes do consumo, trabalho e dinheiro” (BRASIL, 2018,
p. 269).

Este e-book apresenta o contetido do nosso minicurso, ministrado no VI Simpdsio Nacional da For-
macao do Professor de Matematica. O tema escolhido para o minicurso faz parte dos estudos das
dissertagoes de mestrado profissional pelo PPGECiMa (Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ci-
éncias e Matematica) da Universidade de Caxias do Sul dos dois primeiros autores. Os conceitos e o
planejamento da sequéncia didatica tém sido discutidos e aprimorados em disciplinas do programa de
mestrado e no desenvolvimento da pesquisa.

O minicurso nasceu de um desejo de conceber um planejamento essencialmente interdisciplinar envol-
vendo as areas de Fisica, Matemaética e Educagao Ambiental para promover a aprendizagem significativa
dessas areas no Ensino Médio. A proposta tem o intuito de levar & reflexdo sobre a conscientizagdo am-
biental e de estimular o trabalho interdisciplinar e colaborativo para resolver situagoes do cotidiano nos
topicos de Potencial Energético e Educagao Financeira.

O e-book esta organizado em cinco capitulos. O Capitulo I apresenta os fundamentos da interdisci-
plinaridade, que é a base para desenvolvimento do projeto. O Capitulo II traz uma visdo do consumo
consciente nos vieses politicos e sociais. O Capitulo III apresenta os conceitos de trabalho colaborativo
e consciente utilizados no planejamento da sequéncia didatica. O Capitulo IV aborda a proposta de
agao metodologica interdisciplinar sobre potencial energético e energia (Fisica) e o tema transversal da
Matemética - Educacao Financeira. Por fim, sdo apresentadas os resultados e as discussoes da aplicagao
do minicurso e as consideragoes finais com os resultados da aplicagdo do minicurso.

Boa leitural

Eliel Felizardo

Leonardo Barichello

Rita Santos Guimaraes
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2| 1. Introducéo

O semaforo esta vermelho, significando que esté fechado. A sua frente, varios carros parados aguar-
dando a abertura do sinalizador permitindo o acesso a diferentes destinos (trabalho, escola, lazer, entre
outros). Mas, o éxito de passar por aquele sinal da lugar a uma tragédia, quase uma tragédia grega,
escrita pelo dramaturgo Soéfocles, pois hd um carro completamente parado enquanto o semaforo esté
verde. Na tentativa de passar e nao se atrasarem para seus compromissos, os motoristas buzinam,
acenam, blasfemam, no entanto, é tudo em vao, o carro nao sai dali e aos que se aproximam veem que
quem esta no volante é um homem fazendo gestos de desespero e gritando algo que ninguém consegue
ouvir. Mas, ao conseguirem tirar o veiculo do transito e abrir a porta, o motorista em tom apavorante
grita: “ESTOU CEGO!! ESTOU COMPLETAMENTE CEGO!!”

Saramago em seu livro Ensaio sobre a cegueira (SARAMAGO, 1995) reflete sobre a epidemia de ce-
gueira que uma cidade enfrenta e os impactos que esse evento vai provocar toda a populagao, lembrando-
nos “a responsabilidade de ter olhos quando os outros os perderam”. José Saramago em seu livro obriga-
nos a parar, fechar os olhos e ver, isto é, recuperar a lucidez, resgatar o afeto e, principalmente, sair de
um local sombrio, que parece ser a educagdo nos dias atuais.

Por isso, adotaremos o termo cegueira intelectual para as praticas pedagogicas que nao vao ao
encontro de novas praticas educativas que permitam sair da escuridao de determinadas praticas antigas.
Urge desmistificar que aprender, no contexto das areas exatas, é inevitavelmente dificil e exige que
o aprendiz descontextualize-se da realidade. Para essa pretensa “cura’, adotaremos como premissa
um trabalho interdisciplinar espontaneo, em que a aprendizagem nao é mais vista como segmentada e o
processo integrado é natural no desenvolvimento das atividades propostas. A Histéria, a Matemaética e as
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDICs) andam juntas e proporcionam a constru¢ao
efetiva do conhecimento.

Dessa forma, esse texto tem como principal objetivo refletir sobre a cegueira intelectual que tem
tomado os ambientes educativos por meio das préticas educativas, ja que ainda encontramos profunda-
mente enraizados meios de ensinar, que nao satisfazem mais os anseios e as necessidades atuais. Nao é
uma simples quimera de pesquisadores escrever sobre isso, é necessario, além de escrever e ler, praticar
0 novo, e este novo vem carregado nao somente de TDICs, mas de integragao curricular, amorosidade,
didlogo e, principalmente, cura da cegueira intelectual.

Ao refletirmos sobre o que esta cegando os ambientes escolares, precisaremos refletir sobre alguns
questionamentos: como estamos cegando nossos estudantes? Nossas praticas nao sao responsaveis pela
“brancura”’ nos olhos dos estudantes que nao conseguem enxergar? Nosso planejamento é voltado aos
problemas do século XXI e aos anseios de quem vive esses novos tempos? Que postura de aluno desejo
construir? Qual é a postura que assumo quando vou para a sala de aula?

Pensando em tudo isso (cegueira intelectual, praticas que nao vao ao encontro dos estudantes, o novo
olhar para a educagao), nos organizamos em escrever este livro em cinco capitulos, com o intuito de ser
um alerta para todos os professores que visualizam uma nova escola, como foi proposto pelo pioneiro
do Movimento da Escola no Brasil, o educador Anisio Teixeira.

No capitulo 2, apresentamos algumas reflexoes sobre a interdisciplinaridade esponténea e colabora-
tiva, temas de grande énfase nas ultimas discussées educacionais, por se acreditar que o antigo formato
de ensino nao esta mais funcionando plenamente, mas precisa de ajustes ou elementos que o atualizem.
E essencial trabalhar a realidade do aluno, envolvendo diferentes saberes, ja que o ser humano nao é

um arquivo em que se abrem as gavetas a medida que novas situagoes apresentem-se e exijam atengao.



Outro foco deste capitulo introdutério é o trabalho colaborativo, pois somos seres que precisamos uns
dos outros para viver e na escola essa colaboracao deve estar presente, nao como uma competicao de
professores, mas tendo um tnico objetivo: a aprendizagem duradoura dos saberes.

No capitulo 3, temos como objetivo abordar a visao do consumo consciente nos vieses politicos e
sociais, criando um elo com a interdisciplinaridade. No capitulo 4, h4 uma reflexdo sobre o trabalho
colaborativo e consciente que é essencial para se criar um ambiente de aprendizagem pautado na interdis-
ciplinaridade, na colaboracao, no didlogo, na criticidade, tendo como consequéncia uma aprendizagem
eficaz.

No capitulo 5, abordamos uma proposta de agao metodolégica interdisciplinar que contemple os
conceitos de potencial energético e energia (Fisica) e o tema transversal da Mateméatica — Educagao
Financeira —resultando em um trabalho interdisciplinar colaborativo, cooperativo e, o mais importante,
social.

No capitulo 6, sobre os resultados e discussées do minicurso, a luz da Analise Textual Discursiva de
Moraes e Galiazzi (2007), analisamos as respostas dos participantes, permitindo avaliar e aprimorar o
minicurso.

Logo, almejamos que este e-book —embora nao seja tinico de praticas inovadoras para serem utilizadas
na metodologia de ensino de areas exatas — tanto possa contribuir para que os professores in loco
quanto formador(es) e pesquisador(es) envolvidos no ato de ensinar possam refletir sobre como podemos
construir um novo ambiente de ensino e nao deixar que se espalhe no nosso amado pais uma epidemia

de cegueira intelectual.
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Interdisciplinaridade
espontanea e colaborativa



A interdisciplinaridade que tratamos neste e-book compreende nao so a troca, mas também a coope-
racao entre diferentes areas dos saberes, havendo de fato uma integracao entres disciplinas, de modo que
as fronteiras existentes entre elas sejam atenuadas e que a aprendizagem torne-se continua em ambas as
areas. Segundo Pombo et al. (2005), a interdisciplinaridade s6 existe se estivermos aptos a compartilhar
0 nosso pequeno dominio do saber. Salientando o que é afirmado por Pombo, a interdisciplinaridade s6
esté presente onde hé interesse e troca de saberes, ou seja, a interdisciplinaridade nao ¢ um momento
criado, ela acontece de forma leve, coesa e simples. Os assuntos interligam-se por si s, sem a necessidade
de frisar onde se juntam as matérias ou areas do conhecimento.

Nesse sentido, sabe-se que a escola possui como uma de suas fungoes preparar o individuo para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 2016), criando, assim, possibilidades para o desenvolvimento e cons-
trugao da formacgao consciente, seja social ou politica. Dessa maneira, é indispensavel a inclusao da
interdisciplinaridade e nao mais pensar em curriculos escolares, visto que agOes pertinentes a praticas
ligadas ao cotidiano incluem mais de uma area do conhecimento e influenciam diretamente a individu-
alidade e sociabilidade das pessoas.

Sacristan (2000) ao refletir sobre curriculo afirma que:

Ainda se pode observar, na realidade das praticas escolares, a forga do academicismo,
principalmente no nivel do ensino secundério, mas com uma forte projecdo no ensino
primario, que, longe de defender o valor formal das disciplinas nas quais se ordena a
cultura essencial, mais elaborada e elitizada, sobrevive, antes de mais nada, nas formas
que criou e na defesa de valores culturais que em geral nao tém correspondéncia com a
qualidade real da cultura distribuida nas aulas (SACRISTAN, 2000, p. 39) grifos dos

autores.

Logo, a interdisciplinaridade é a peca-chave na construcao de uma aprendizagem consolidada, pois
ela nado exclui ou prioriza conhecimentos de uma area especifica, ela une todas as areas em prol de um
conhecimento coeso e que transforma a teoria em pratica e que esteja presente em nosso dia a dia e na
cultura e realidade dos estudantes.

Por isso, se pensarmos que os educadores ensinam tendo por base livros didaticos como apontado
por Ceribeli, Merlo e Reis (2010), nao se pode deixar de ressaltar que, principalmente na area de exatas,
nao sao levadas em consideragao as relagoes entre os conceitos cientificos e os modelos teéricos criados
em um determinado contexto. Sendo assim, por muitas vezes a aula torna-se uma repeticao do que o
livro didatico oferece. Assim, frequentemente, um conceito cientifico estudado transforma-se mais em
uma prescrigao do que em algo parecido com um modelo tedrico, destacado por autores como Pieroni
(1998) e Ceribeli, Merlo e Reis (2010, p. 30), ao apontar que espagos escolares que utilizam dessa
postura veem os estudantes como clientes, corroborando com as ideias de Popper (1975) na Teoria do

Balde, pois, segundo o autor:

Nossa mente assemelha-se a uma vasilha - uma espécie de balde - em que percepgoes e
conhecimentos acumulam-se. (Bacon fala de percepg¢oes com “uvas maduras e da esta-
¢ao”, que tém de ser juntadas, paciente e diligentemente e das quais, se comprimidas,

fluira o vinho puro do conhecimento). (POPPER, 1975, p. 313)
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Sem embargo, o conhecimento que queremos ensinar, vulgo “contetdo”, nao é algo a ser vertido
para dentro da cabega do estudante, se os leitores perdoarem os autores por esta redacdo um tanto
radical. O conhecimento s6 adquire significado na medida em que é processado, “quebrado” em diferentes
constituintes, processado e transformado. Seu verdadeiro sentido manifesta-se na forma da energia que
ele, alimento, oferece. Energia esta que nos move, que nos transforma. E também perfeitamente natural
(e necessario) que uma parte nao desprezivel do “conhecimento que ingerimos” seja eliminada, falando
metaforicamente, é claro. Isto nao é um problema, pelo contririo. Poderiamos, se estendéssemos a
metéafora, incluir o que, um tanto arbitrariamente, chamamos de erro, adotando para tanto a acepgao
de Bachelard (1996). Os educandos nao erram, eles acrescentam experiéncia ao seu viver escolar,
transformando-a, assimilando-a e transmutando-a em saberes.

Na mesma linha, segundo Freinet (1973, p. 30), no A&mbito escolar sao dadas “Migalhas de matematica
e migalhas de ciéncias, como pecas de maquinas, sinais e niimeros que uma explosao tivesse dispersado
e que nos esforcamos por montar, como um quebra-cabeca.” Assim, em sua visao, como a de Popper,
pode-se notar que o ser humano em contato com diferentes areas dos saberes é forcado por uma mola

motriz que é muito mais complexa do que se pensa.

Temos de acreditar que a maquina humana é muito mais complexa e delicada do
que os mais engenhosos mecanismos dos especialistas, pois os proprios professores de
psicologia e de pedagogia sao aprendizes que nao descobriram ainda os verdadeiros
segredos de uma ciéncia que os ultrapassa. Também eles, quando se encontram diante
dos verdadeiros problemas da vida, diante de criangas dificeis de manejar, diante dos
atrasados e anormais, numa classe heterogénea a ser conduzida e orientada, tateiam

como nos, num é&xito igualmente relativo. (FREINET, 1973, p. 86).

Com base na fundamentagao centrada na construgdo de uma aprendizagem coesa e duradoura,
implantamos a pratica interdisciplinar de modo a promover o processo de aprendizagem e nao apenas
associando uma matéria a outra, mas sim trabalhando de forma conjunta, com os contetidos se unindo
naturalmente, evitando as barreiras existentes ao falarmos de disciplinas separadas, apenas um processo
natural, construido de forma conjunta e principalmente voltado para a realidade escolar.

Vale ressaltar que nao é, em nenhum momento, uma critica ao uso do livro didatico, mas sim
uma reflexdo, sobre quais os processos que os conhecimentos cientificos sofrem até chegarem nos livros
didaticos, ou além deles. Podemos vé-lo como o minimo a ser trabalhado, mas ainda possuimos o
maximo a ser desenvolvido, um universo cheio de propriedades praticas que podemos, e devemos, inserir
em nossas praticas pedagogicas (CHEVALLARD, 1991).

Nesse sentido, sabe-se que a escola possui como uma de suas fungdes preparar o individuo para
o exercicio da cidadania, dessa forma, criando possibilidades para o desenvolvimento e construcao da
formacao consciente, seja social ou politica. Logo, promover a interdisciplinaridade ndo implica desqua-
lificar as disciplinas. A produc¢ao de conhecimento é um processo, e uma parte deste processo inclui os
avangos que os saberes disciplinares propiciam.

E af justamente que “mora o perigo™ tais avancos sio tao eloquentes que tendemos a supervalorizar a
disciplinaridade, esquecendo que temos que sair dela de certa forma para resolver os problemas complexos

da vida real.



Na visao de Fourez (1995), a ciéncia foi criada a partir da realidade. Por que entdo nao somos capazes
de fazer o percurso inverso? Ligar as leis as teorias da nossa realidade? E pensando nessa conexao entre a
realidade e o conhecimento que é preciso desenvolver projetos com enfoque na aplicabilidade do contetido
no cotidiano do aluno, promovendo uma aprendizagem que além de interdisciplinar tenha enfoque na

vida dos seus discentes.

comunicar
(o} Uto n om i Q comunicar-se com outros a respeito

do assunto, dialogando ou
debatendo. Para isso, é

em relagéo ao heci to, . -
impr que p
que consiga tomar decisées heci tos perante o e
razoaveis frente a uma pacidade para truir teorias.
situac@o-problema sem ficar Do contrdrio, tera que ser totalmente
total te d dente do dependende de r itas prontas,
o, , , heci v d sem deixar lugar para o debate;
O individuo sé serd capaz de cont e°"“e“;° os
. p tasouder it
negociar, caso tenha Y A,
capacidade de:
Baseado em Bettanin, 2003 dom fnio

pois conhecer implica ter
responsabilidade frente a comunicagéo
situagdes concretas.

dominio

T

Figura 1: Esquema da Alfabetizagao Cientifica e Tecnologica.

Fonte: Adaptado de Fourez (1995).

Com base nos ideais de Fourez a respeito da Alfabetizagao Cientifica e Tecnologica ACT (a auto-
nomia, o dominio e a comunicagao), apresentam-se os objetivos gerais da sua proposta (Figura 1). O
termo usado é de “negociacao”, caracterizando o comportamento no qual o individuo ou um grupo de
individuos encontra solugbes para problemas, sendo que ele aceita perder ou ganhar com referéncia aos
seus desejos iniciais (BETTANIN et al., 2003).

Para que o ato de ensinar va4 ao encontro dos atributos da ACT, é necessério transformar o pro-
cesso de aprendizagem. O aluno deve se tornar protagonista dessa agao e ser alfabetizado cientifica e
tecnologicamente, com capacidade de negociar situagoes-problemas da atualidade de forma consciente

e critica.

A interdisciplinaridade deve ser entendida como conceito correlato ao de autonomia
intelectual e moral. Nesse sentido a interdisciplinaridade serve-se mais do construti-
vismo do que serve a ele. O construtivismo é uma teoria da aprendizagem que entende
o conhecimento como fruto da interagao entre o sujeito e o meio. Nessa teoria o papel
do sujeito é primordial na construca do conhecimento. Portanto, o construtivismo tem

tudo a ver com a interdisciplinaridade. (GADOTTI, 1999, p. 5)

A idealizacdo de um projeto desenvolvido de forma interdisciplinar requer uma situagao problema que

envolva a pratica pedagogica de forma a estabelecer uma relagdo direta com o meio social e o cotidiano
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do aluno que esté desenvolvendo o referido projeto, porém da mesma forma dé-se a construcao do modelo
tedrico, processo que envolve conhecimentos cientificos referentes a saberes dos diversos componentes
curriculares.

E possivel a desmistificacdo no ensino das ciéncias exata e da natureza, no qual as matérias por
muitas vezes sao vistas como objetos de estudo de situacoes e problemas distintos da realidade do
aluno, e que se resumem & férmula e aos conceitos sem uma aplicabilidade real. Com base nas teorias
citadas anteriormente, visando uma interdisciplinaridade que alie a realidade do discente e seu contexto
social, pode-se quebrar esse conceito e transformar essas conexoes proximas ao aluno e suas vivéncias.

Ao seguirmos como tema central do nosso projeto aqueles que sao retirados no nosso cotidiano,
acabamos por entao trabalhar uma transposi¢ao que nao depende apenas do saber da disciplina como
Unica referéncia para a promocao de habilidades e competéncias do conhecimento. No entanto, é neces-
sario ter uma vigilancia epistemologica (CHEVALLARD, 1991) para que o projeto, caso nao aplicado
corretamente, nao prejudique o desenvolvimento pleno do cidadao e a sua ACT, ji que limita o ser

humano, como afirma Freire (2002, p. 34):

Ao ndo perceber a realidade como totalidade, na qual se encontram as partes em
processo de interacao, perde-se o homem na visao “focalista”’ da mesma. A percepgao
parcializada da realidade rouba ao homem a possibilidade de uma agao auténtica sobre

ela.

Por tal motivo, os professores, ao veicular o saber cientifico, devem considerar a multiplicidade
dos minimundos presentes em sala de aula, possibilitando diferentes métodos e estratégias pedagogicas
e nao se reduzindo a saberes disciplinares que, embora sejam necessarios, tenham minimamente um
significado possibilitando a diversidade do pensamento humano ao formalizar e encaminhar a solugao
desses problemas.

Transcender a fragmentacao e os formalismos herméticos, ligados a abordagens mecanicistas e linea-
res, demanda a desconstrucao da disciplinaridade, muitas vezes limitadora na producao de conhecimento
e pratica educacional. E fundamental reconhecer, no entanto, as limitacoes dessa abordagem em sua
contribuigao para a interpretagao da complexidade do mundo real. Como corrobora Araujo (2003, apud
LODOVICI; SILVEIRA, 2011)

Os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias nao s6 trouxeram as vantagens da di-
visdo do trabalho, mas também os inconvenientes da superespecializacao, do confina-
mento e do despedagamento do saber. Nao s6 produziram o conhecimento e a elucida-

¢do, mas também ignorancia e a cegueira. (LODOVICI; SILVEIRA, 2011, p.294).

Logo, a pratica interdisciplinar é fundamentalmente colaborativa, implicando integragao, intercaim-
bio, reciprocidade e engajamento, com o objetivo de superar a fragmentacao e o isolamento na construgao
de um novo paradigma de pensamento, uma nova consciéncia da realidade e um projeto coletivo para
superar a segmentacao e o individualismo. De acordo com Fazenda (1979, p. 31), “A real interdiscipli-
naridade é antes uma questao de atitude; supoe uma postura tnica frente aos fatos a serem analisados,
mas nao significa que pretenda impor-se, desprezando suas particularidades.”

No que concerne & cegueira intelectual destacamos agora um novo aspecto: as praticas arraigadas

na cultura educacional tendem a promover o contato dos estudantes com uma visao exageradamente



especializada do conhecimento, o que os leva a — exclusivamente — fazerem o que lhes é solicitado ou
aquilo para o que sao guiados.

Mas a interdisciplinaridade é o “colirio” dessa brancura nos olhos, como nos diz Saramago em sua
obra, para que o educando seja capaz de pensar, agir, resolver problemas e ser auténomo em suas

decisoes.

Considerando as perspectivas educacionais que embasam a prética em questdo, cabe ao docente
desenvolver e criar situacoes junto aos seus estudantes, de forma a construir habilidades e capacidades
que os tornem cada vez mais auténomos e participativos, de forma a construir e transformar a visao

distorcida que muitos ainda tém da interdisciplinaridade.

Pensando nas metas e objetivos da educacao que queremos para a cura da cegueira intelectual, é
que nos embasamos na Taxonomia dos objetivos educacionais de Bloom'. A principal proposicao da
taxonomia é que aquilo que os educadores desejam que os estudantes aprendam, expresso nos resultados
de aprendizagem, pode ser estruturado em uma hierarquia que varia de menor a maior complexidade.
Os niveis sao concebidos como sucessivos, de modo que um estagio deve ser dominado antes que o
proximo possa ser alcangado (ELMOR—FILHO et al., 2019, p. 164) como na Figura 2.

6. Criar: Juntar elementos para formar um todo coerente e funcional.
(Gerar, planejar, produzir.)

5. Avaliar: Realizagdo de julgamentos baseados em critérios e padrdes.
(Verificar, criticar.)

4. Analisar: Decomposigdo de um problema em suas partes constituintes e
determinacao das relagoes entre as partes e o todo. (Diferenciar, organizar,
atribuir.)

3. Aplicar: Utilizagdo de processos conhecidos para executar ou
implementar. (Executar, implementar.)

2. Entender: Construgdo de significados através de diferentes tipos de
linguagens. (Interpretar, classificar, exemplificar, comparar etc.)

1. Lembrar: Recuperacdo de conhecimento de relevante da memoria de
longo termo. (Reconhecer, relembrar.)

Figura 2: Taxonomia revisada de Bloom

Fonte: Silva e Castadelli (2023).

' Para consultar e se aprofundar mais sobre a Taxonomia dos objetivos educacional de Bloom recomendamos a leitura
do livro Uma nova sala de aula é possivel — Aprendizagem ativa na Educagdo em Engenharia (ELMOR-FILHO et al.,
2019).
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Entretanto, em qualquer cenario, ¢ um fato que os estudantes podem possuir conhecimento sobre
um tépico em diferentes graus. Embora a maioria das avaliagoes realizadas pelos professores ainda se
concentre nos niveis mais baixos da taxonomia, uma pesquisa conduzida por Garavalia et al. (1999)
indicou que os estudantes tém uma melhor retencdo quando abordam um assunto nos niveis mais
elevados da taxonomia. Importante notar que isso nao implica necessariamente que tenham dominado

os niveis anteriores. De fato, isso pode ocorrer apés terem alcancado os niveis mais avancados. Em

outras palavras, é possivel atingir um nivel superior antes de dominar o anterior.

Considerando o viés do consumo de energia elétrica e a importancia do consumo consciente para
alcancar uma boa satde financeira, delineamos uma taxonomia com metas educacionais alinhadas aos
objetivos estabelecidos. Nessa estrutura, a interdisciplinaridade desempenha um papel crucial, atuando

como elo entre as diferentes etapas do desenvolvimento do projeto, conforme representado na Figura 3.

Conhecimento do potencial
LEMBRAR  boti)ori energetico e energia atlla_da ao
x consumo de energia elétrica em
. nossas residéncias.
. Compreenséo do calculo de
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. R faturas e o impacto do consumo
s consciente
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.
-
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ANALISAR wammaw gasto consciente impactam na
nossa vida financeira

Figura 3: Taxonomia de Bloom (adaptacao).
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Fonte: Adaptado de Elmér-Filho et al. (2019).

Destaca-se, também, como potencialidade dessa investigagao critica sobre Educagdao Financeira e
o consumo consciente, o contexto do discente, tendo em vista que nesse espaco de ensino ele se faz
protagonista do processo de estudo e pesquisa, nao apenas memorizando e repetindo o que esta sendo
ensinado, mas sim, compreendendo, pesquisando, questionando, discutindo, construindo e exercendo

sua criticidade, sendo capaz de compreender o porqué, e para qué sera usado o tema em estudo e onde
podemos aplicé-lo.
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Ademais, é valido acrescentar que utilizar a Taxonomia de Bloom permite aos envolvidos (professores
e estudantes) visualizar as etapas que o ensino proporcionara, ja que os individuos construirdo um
conhecimento sobre um tema educativo e social; qual seja: a compreensao de duvidas que todos possam
ter sobre a fatura de energia e o impacto no consumo consciente; como aplicar seus conhecimentos
prévios e aprimoréa-los para o saber cientifico; e construir o espirito critico de analisar o seu consumo e

uso e como isso impactara na vida financeira.



3

Consumo consciente e a
interdisciplinaridade
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Como vimos no capitulo anterior, a interdisciplinaridade e a colaboracao sao elementos fundamentais
para se trabalhar com uma interdisciplinaridade espontéanea. Nesse sentido, nos dltimos anos, trabalhar
de forma colaborativa e cooperativa tem ganhado uma maior discussdo, por isso, um dos conceitos
da Fisica aliado com a Matemaética pode enriquecer o trabalho pedagbgico e proporcionar uma maior
aprendizagem aos estudantes. Pensando nisso, o ensino de consumo consciente é fundamental para
desenvolvermos os primeiros passos da acao sustentavel, pois estamos falando em agoes que envolvem
a nossa comunidade e o bem-estar da regiao. Mas para que tudo isso tome forma e sentido precisamos
trabalhar o consumo consciente, para depois podermos chegar em decisdoes maiores e que devem ser

conscientes.

Relacionando tudo isso & Fisica podemos nos questionar: Qual o tema que estd mais proximo de nos
e tem seus impactos direto no nosso bolso? O gasto com energia pode ser consciente de quais formas?
Quais as escolhas interpessoais devemos fazer para minimizar os impactos financeiros? Esses sdo os
questionamentos que instigaram os estudantes a serem consumidores e descartadores mais conscientes,
j& que na construgao do seu conhecimento puderam refletir sobre os seus habitos e o aculturamento de

que tudo é inesgotével.

A preocupacao ambiental, por meio da transposicao didética, assume um carater social, ja& que ha
um convite e uma divulgagao global sobre a conscientizacao ambiental. Por isso, no estudo de potencial
energético e energia, conceitos que muitas vezes sao deixados de lado por parte dos professores, ou
apenas o método tradicional é utilizado para se transpor estes conceitos, é que se pensou em um viés
de conscientizacao. Desta forma, as necessidades de conforto e bem-estar dos moradores de uma casa
poderiam ser satisfeitas, mas sem desperdicios (sim, deixar a luz acesa em diferentes comodos da casa,
se ninguém presente, isto é sim um desperdicio. Mas dgua quente para um banho nao é desperdicio, é
necessidade).

Logo, ao sermos conscientes e praticarmos agoes conscientes durante o cotidiano estamos fortalecendo
hébitos para um pensamento reflexivo e critico sobre o desperdicio e, consequentemente, isso implica
uma transformagao humana social, que impacta na educacao financeira, como aponta (GUIMAR,AES,
1995).

Assim, pensando no ambiente educativo, “o projeto politico-pedagogico de uma Educacdo Ambiental
Critica seria o de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a formagao de
um sujeito ecologico” (CARVALHO, 2004, p. 18).

Nesse sentido, sabe-se que a escola, por ser um fato social (DURKHEIM, 2011), possui como uma
de suas funcgoes preparar o individuo para o exercicio da cidadania, criando, assim, situacdes para o
desenvolvimento e construgao da formagao consciente, seja social ou politica. Dessa maneira, é indispen-
savel a inclusao da Educacao Financeira nos curriculos escolares, visto que agoes pertinentes a praticas
econdmicas influenciam diretamente a individualidade e sociabilidade das pessoas.

Pensando no dmbito educacional, propusemos praticas pedagogicas que promovam, minimamente,
mudancgas nos lares, como orienta a BNCC - Competéncia 1 do Ensino Médio no tocante ao trabalho

dos educadores a ser desenvolvido junto aos discentes:

Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas relagdes entre

matéria e energia, para propor agoes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
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produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigoes de vida em

ambito local, regional e/ou global. (BRASIL, 2018, p. 540).

Assim, os professores das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias construirao com os educandos a

habilidade de:

(EM13CNT106) Avaliar tecnologias e possiveis solugdes para as demandas que envol-
vem a geragao, o transporte, a distribuigao e o consumo de energia elétrica, conside-
rando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relagdo custo/ beneficio,
as caracteristicas geograficas e ambientais, a produgao de residuos e os impactos socio-

ambientais. (BRASIL, 2018, p. 541).

Outrossim, a Educacdao Ambiental — EA — como parte do curriculo escolar ja vem sendo bastante
discutida, mas nos ultimos anos vem sendo impulsionada por meio das Diretrizes Nacionais para a
Educagao Ambiental (Resolugdo CNE N.02-2012), em que se destaca o Art. 80: “A Educagdo Am-
biental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma
pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis
e modalidade”.

Sendo assim, a EA assume um papel critico com uma perspectiva fundamental para formar discen-
tes voltados a transformagao social, preocupados com a questdao ambiental como questao de justica e
igualdade (WIZIACK; ZANON; VARGAS, 2017). Por isso, deve-se propor agdes no ambiente educativo
para estimular a sustentabilidade, consciéncia coletiva dos recursos, a importancia dos recursos naturais
e de uma cidadania responséavel.

Inspirados pelos valores franciscanos da casa comum e pelas preocupagoes ambientais do Papa Fran-
cisco, propomos uma concretizacdo dos principios da Educacdo Ambiental, transpondo conceitos da
Matematica e da Fisica para o contexto da sustentabilidade. Acreditamos que essa transposicao dida-
tica, com foco na sustentabilidade, contribui para a construcao de uma “casa comum” melhor para as
futuras geragoes, disseminando conhecimentos que ultrapassam os muros da escola e se estendem ao
ambito familiar.

Ao refletir sobre os calculos bésicos das contas de energia elétrica, o consumismo e a necessidade de
produtos com menor gasto de matéria-prima natural, como carros elétricos ou hibridos, a proposta vai
além da transposicao didética e da sustentabilidade. Ela aborda a interdisciplinaridade entre consumo
e saude financeira, temas transversais presentes na BNCC, incentivando o desenvolvimento de tais
habilidades nos estudantes.

Nessa perspectiva colaborativa e interdisciplinar, a sustentabilidade e o consumo consciente trans-
cendem os ambitos social, politico e econémico. Incentivar o consumo consciente e a empatia com os
produtores rurais, que garantem o alimento que chega & mesa dos consumidores urbanos, contribui para
um equilibrio econémico. Essa medida visa garantir um sistema mais justo, onde os custos com insumos
e cuidados agricolas sejam equitativamente distribuidos entre consumidores urbanos e rurais.

Ao aliar conceitos cientificos a realidade social e ambiental, essa proposta de transposi¢ao didatica
promove a formagao de cidadaos conscientes e engajados na construgao de um futuro mais sustentével.
Por meio da educagao, podemos inspirar as novas geracoes a serem agentes de mudanca, construindo

uma “casa comum’” mais justa e prospera para todos.
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Pombo et al. (2005, p. 13) ja define que:

Finalmente uma tdltima palavra para dizer que a interdisciplinaridade se deixa pensar,
nao apenas na sua faceta cognitiva — sensibilidade a complexidade, capacidade para
procurar mecanismos comuns, atencao a estruturas profundas que possam articular o
que aparentemente nao é articulavel — mas também em termos de atitude — curiosidade,
abertura de espirito, gosto pela colaboragao, pela cooperagao, pelo trabalho em comum.
Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer nao se faz interdisciplinaridade.
S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno dominio do
saber, se temos a coragem necesséaria para abandonar o conforto da nossa linguagem
técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que ninguém é

proprietario exclusivo.

Assim, a conscientizacdo ambiental e a educagao financeira sao temas de extrema relevincia na
sociedade atual. Se desejamos desenvolver nos estudantes uma visao holistica e engajada com o mundo,
é fundamental integra-las ao processo educacional.

A Educacao Ambiental, por meio dos objetos de conhecimento da Fisica, amplia a compreensao dos
impactos das a¢oes humanas no meio ambiente. Por meio de projetos interdisciplinares, os estudantes
podem analisar o consumo de energia, a poluicao e a gestdo de recursos naturais, utilizando conceitos
fisicos para mensurar e propor solugoes.

A Educagao Financeira, por sua vez, transcende a mera administragdo de dinheiro. Ela aborda
a relacdo entre escolhas financeiras e o bem-estar individual e coletivo. Ao desenvolver projetos que
integrem a Educagao Financeira & Fisica, os estudantes podem compreender como suas decisoes de
consumo impactam o meio ambiente e como a sustentabilidade pode gerar beneficios financeiros.

Essa abordagem transdisciplinar promove uma visao critica e consciente do mundo. Os estudantes
aprendem a analisar as implicacoes de suas agoes, tomando decisdes responsaveis que beneficiem tanto
o planeta quanto a si mesmos.

Ao combinar a Fisica e a Educacdo Financeira, podemos construir uma educacdo que prepara os
estudantes para os desafios do século XXI. Por meio de projetos inovadores e engajadores, podemos
formar cidadaos conscientes, criticos e proativos na construgao de um futuro mais sustentavel e prospero.

Logo, a integracdo da Educacdo Ambiental e da Educagao Financeira a Fisica é uma ferramenta
poderosa para a formacgao de cidadaos conscientes e engajados na construcdo de um mundo melhor.
Por meio de projetos interdisciplinares, podemos desenvolver nos estudantes a capacidade de analisar
criticamente a realidade, tomar decisoes responséaveis e contribuir para a construgao de uma sociedade
mais justa e sustentéavel.

Por isso, ao entendermos que o comportamento humano reserva peculiaridades que, por vezes, pa-
recem contradizer a teoria econdmica, é importante estimular a reflexdo sobre ela, para que o compor-
tamento social possa unir liberdades coletivas com a responsabilidade que cada pessoa tem em tomar
decisbes sobre sua propria vida. A maior compreensao de determinados vieses comportamentais aos
quais somos todos expostos podem ajudar a reconhecé-los e evita-los, ou seja, ser educado financeira-
mente envolve muito mais do que somente saber economizar dinheiro e lidar com ele: é falar sobre meu

perfil econémico e quais sao as decisoes que tomo durante a vida a este respeito.
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Trabalho colaborativo e
cooperativo
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O trabalho colaborativo vem sendo proposto ha muitos anos e, nos tltimos 20 anos, teve o apoio das
TDICs e dos sistemas colaborativos na sua operacionalizagdo. Porém, as institui¢bes de ensino ainda
precisam adaptar paradigmas para adocao desta forma de trabalho, visto que um processo nestes moldes,
baseado na coletividade, difere-se dos tradicionais pelo fato de apresentarem auséncia de hierarquia
formal, possuirem um objetivo em comum, respeitarem as diferencas individuais e possibilitarem a

liberdade de expressao na exposicao de ideias e questionamentos.

Esse é um dentre muitos motivos que o trabalho em conjunto ainda nao seja adotado extensivamente
nas disciplinas exatas (Matemética e Fisica) por conta de uma concepgao simplista a partir da qual
os professores deveriam restringir-se a ministrarem suas aulas. A troca de experiéncias e o trabalho
colaborativo nao seriam opg¢oes para disciplinas exatas; estas seriam estratégias didaticas exclusivas para
“disciplinas das Humanas”. Nao parece ser exagero afirmar que esta visao simplista compartimentaliza
o conhecimento, provocando nos estudantes uma visao desconexa, descontextualizada e desvinculada da

realidade na qual eles estao imersos.

Por isso, Novoa (2022, p. 19) escreve que “Precisamos de outros humanos, dos nossos professores
e dos nossos colegas |...] Dos nossos colegas, esperamos que se juntem conosco numa aprendizagem
cooperativa”. Isto é, ninguém aprende se nao ha outro ser humano, embora certas novas tendéncias
utilizando as TDICs apontem, na visao de alguns, um caminho sem docente. E certo que ha um impasse
com o qual teremos que lidar: nao ha a possibilidade de excluirmos o elemento humano na aprendizagem,
j& que na interacdo entre estudantes, professores, estudantes-professores ha uma espécie de algo em
comum, mas “...] o comum que vem de “comunicacao”, pois ¢ nele que residem as possibilidades de
dialogo e de partilha com os outros” (NOVOA, 2022, p. 19).

E nesse sentido de dialogocidade (FREIRE, 1974) e partilha que é proposta aqui uma forma par-
ticular de transposicao didatica, que propicie uma oportunidade para que ferramentas, para e entre
educadores, sejam desenvolvidas, ferramentas estas que permitam que os conhecimentos sejam compar-
tilhados entre diferentes dreas do conhecimento. N6voa afirma ao pensar em um Trabalho Colaborativo:
“|...] énecessario que nos tornemos conscientes daquilo que sabemos e que sejamos capazes de um tra-

balho de sistematizacao, de escrita e de partilha.

Para isso, a colaboracao é imprescindivel. Encontra-se aqui a chave da nova profissionalidade docente
[..]” (NOVOA, 2022, p. 45).

Corroborando com Yves Chevallard, Japiassu (1994) afirma que ndo se pode mais pensar em um
sistema escolar onde se ensina um saber fragmentado, criando uma espécie de cegueira intelectual, em
que os educandarios sao considerados “silos de saber”, pois estao somente preocupadas em dar fatias
de contetido a individuos que nao tém fome, mas precisa-se ter um trabalho interdisciplinar, que visa
superar o estudo fragmentado e a falta de relacdo com outros saberes, pois esta é a mola motriz da
aprendizagem. Isso ocorre sempre que duas ou mais disciplinas dialogam, relacionam seus contetidos,

proporcionam uma maior comunicacao e significagdo dos contetidos disciplinares.

A ideia entao é a de ir ao encontro do pensamento colaborativo, ja que que uma parte desse projeto
em Fisica e a sua teoria desempenharam um papel de troca de experiéncias com um projeto de Educagao
Financeira, assumindo um papel nao apenas interdisciplinar, mas que inclua uma troca de experiéncias

e de aprendizagem. Como afirma a tedrica Pombo et al. (2005, p. 13):
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[...] a pensar, ndo apenas na sua faceta cognitiva — sensibilidade a complexidade,
capacidade para interdisciplinaridade se deixa procurar mecanismos comuns, atengao
a estruturas profundas que possam articular o que aparentemente nao é articulavel
mas também em termos de atitude — curiosidade, abertura de espirito, gosto pela

colaboragao, pela cooperagéo, pelo trabalho em comum. (POMBO et al., 2005)[p. 13]

Vale destacar que a escola, como dito anteriormente, é um lugar a proporcionar escuta, dialogo,
cooperagao e, principalmente, a colaboragao entre todos os envolvidos (estudantes, professores, familia,
comunidade). No entanto, esses aspectos importantes sao desconsiderados e engavetados, ja que os
espagos escolares estao sobrecarregados de fungoes que nao sao de sua competéncia (fome dos educandos,
condigoes de moradia e saneamento basico, agressoes familiares, entre outros) e, além disso, ha um
contetido a ser ensinado, sendo este, ainda, utilizado como uma espécie de armério, do qual os estudantes
abrem e fecham as gavetas dos saberes na medida em que vao tendo as aulas, sem a ocorréncia de troca
de saberes e nem de experiéncias.

E na direcao oposta a este “arquivamento” de conhecimentos que este e-book foi concebido, a partir
de uma perspectiva colaborativa freiriana na qual todas as atividades foram pensadas tendo como
premissa o aluno experimentando, descobrindo e construindo os saberes, consciente de que ha uma
transposicao didatica que o leva ao saber a ser aprendido. Para que tudo isso ocorra, é necessaria a
troca de experiéncias, a disponibilidade de um ambiente de liberdade, que proporcione condic¢oes de
escuta, didlogo e amorosidade entre estudantes, professores e entre pesquisadores, trocando materiais e
ideias sobre os contetidos e técnicas para se chegar a um saber aprendido.

Torres, Alcantara e Irala (2004) destacam que, embora haja vertentes dicotdmicas para os termos
“colaboracao” e “cooperacao”’, pode-se “generalizar a ideia de que qualquer atividade, desenvolvida em
conjunto e animada de um objetivo final que leve a aquisi¢Ges determinadas é uma situagao de aprendi-
zagem colaborativa” (TORRES; ALCANTARA; IRALA, 2004, p. 6). Assim, a opgao pela aprendizagem
colaborativa tornou-se de fato quase que uma imposi¢ao, porque embora uma fosse utilizada para re-
solver as situagoes, tiveram como aquisicao do conhecimento de que Potencial Energético e Educagao
Financeira conversavam entre si. Assim, é um resquicio de que os professores devem e podem trabalhar
juntos na construgao deste saber, além de gerar uma aprendizagem onde o estudante faz-se protagonista

e a construcao do conhecimento ocorre de forma interdisciplinar e esponténea.

O uso indiscriminado dos recursos naturais e da tecnologia, sem critérios adequados
de preservacao ambiental, conduziu o planeta a um caminho de degradagao e a so-
brevivéncia da humanidade a um sério risco. Como uma reagao em sentido contrario,
diferentes areas da ciéncia comecgaram a trabalhar juntas para resolver os problemas
relacionados & preservagao do planeta e dos seus ocupantes. Torna-se fundamental
educar os cidadaos nao apenas para a aquisicao de conhecimento, mas para o seu uso

ético e responsavel desses recursos. (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2007, p. 3)

Com base nessa conexao entre a realidade e o conhecimento de que a partir da observacao da realidade
construimos saberes, por meio de experimentagoes foi possivel visualizar e compreender conceitos que,
muitas das vezes sao vistos na esséncia e na memorizacao de exercicios e formulas. Enquanto isso, com

essa colaboragao, os estudantes envolvidos nao apenas construiram teorias, como levaram-nas para a
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vida cotidiana e para o entorno familiar, tendo um papel primordial da educagao, que é o de modificar

o pensamento dos estudantes e aplicid-lo em sua vivéncia.

As tiras comicas da personagem Armandinho sempre deixam uma mensagem de se opor ao pensa-
mento majoritario dos individuos, como na Figura 4, que apresenta um diélogo entre Armandinho e sua
amiga. Neste didlogo, entende-se que “nenhum ser humano é uma ilha” e que precisamos uns dos outros.

Para isso, é necessaria uma mudanga de atitude (sem individualidade e competi¢ao) para sermos cada

dia mais colaborativos e solidarios e, como no dialogo das criancas, substituir o EU pelo NOS!

e

CADA UM ..OU UM POR Ao
POR Si7.. TODOS E TODOS Rt.  _ou
POR UM? ! COLABORAR?

/

LITARIOS?..
SOLITARIOS 5

| SOLIDARIOS?

\

EUT.. "
/ :
w0ou / [
NOs? ;

Figura 4: Armandinho e a colaboracao.

Fonte: Google Imagens, 2024.

Do campo de vista educacional, pensando no trabalho em conjunto, é importante destacar que

embora os termos “trabalho cooperativo” e “trabalho colaborativo” frequentemente sejam usados de

maneira intercambidvel, ha distincoes sutis entre eles, especialmente no contexto da educacao.

Tabela 1 estao algumas diferengas fundamentais:

Na

Tabela 1: Comparagao conceitual entre a aprendizagem cooperativa e a aprendizagem colaborativa

vas e sociais por meio de um con-
junto de técnicas aprendidas.

ASPECTOS APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
COOPERATIVA COLABORATIVA
Proposito Aumenta as habilidades cogniti- | Promove a “aculturacao” dos es-

tudantes nas comunidades de co-
nhecimento.

Grau de estruturacao

Alto

Variavel

Relacionamentos

Os individuos sao responsaveis
pelo grupo e vice-versa; o profes-
sor facilita, mas o grupo é primor-

dial.

Os estudantes se engajam em ati-
vidades com “companheiros mais
capazes” (professores, estudantes
mais avancados etc.), os quais
dao assisténcia e os guiam.

Prescricao das atividades

Alta

Baixa

Palavras-chave

Interdependéncia positiva, res-
ponsabilizagao, trabalho em gru-
pos, papéis definidos, estruturas.

Zona de Desenvolvimento Pro-
ximal, aprendizagem cognitiva,
aculturagao, suporte mutuo, cog-
nicao situada, indagacao refle-
xiva, epistemologia.

Fonte: (Oxford 1997, p. 444 apud TORRES; ALCANTARA; IRALA, 2004, p. 7).
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Ao observar o quadro comparativo, podemos chegar & conclusao de que “cooperagao” seja um proce-
dimento mais estruturado, auxiliando os estudantes para adquirir o conhecimento. Ja a “colaboragao”
traz conceitos mais profundos e o conhecimento é tratado como uma construcao social.

Logo, fica evidenciado que:

Apesar de suas diferenciagoes tedricas e praticas, ambos os conceitos derivam de dois
postulados principais: de um lado, da rejeicao ao autoritarismo, & conducao peda-
gbgica com motivacao hierdrquica, unilateral. De outro, trata-se de concretizar uma
socializacao nao s6 pela aprendizagem, mas principalmente na aprendizagem. Desta
forma, estes dois propoésitos se organizariam mediante um instrumento que equaciona
a comunicagao com tais caracteristicas: trata-se de uma comunicagao direta, continua,

construtiva. (Torres et al. 2004, p. 6).

Diversos pesquisadores (Joseph Lancaster, Coroles Frances Park, John Dewey, Jean Piaget, Lev
Vygotsky, David Johnson, entre outros) ao longo dos tempos demonstraram que a aprendizagem cola-
borativa ¢é efetiva, porque além de construir o conhecimento cientifico, desenvolve habilidades atitudinais
necessarias para o trabalho em grupo, ao compartilhar seus saberes e aprenderem mutuamente (CAR-
VALHO, 2013).

Ao pensar no trabalho colaborativo entre professores, pode-se pensar que exista um potencial para
“enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil
tarefa pedagogica” (DAMIANI, 2008, p. 218). Assim, este autor propde como alternativa ao trabalho
disperso dos professores que — como pontuado por Martins (2002 apud DAMIANI, 2008) — estao en-
volvidos em questoes burocraticas nao possuem tempo para trabalharem conjuntamente e proporcionar
ambientes para “reflexdo, planejamento e transformacao de sua pratica educacional em atividades hu-
manizadoras para si mesmos e para seus estudantes” (Martins, 2002, p. 233 apud DAMIANI, 2008, p.
219).

Por isso, acreditamos que uma abordagem de aprendizagem colaborativa adotada seja a aula de
grupos de consenso, na qual os participantes colaboram em uma tarefa ou atividade, negociando suas
crencgas e conhecimentos para alcancar consenso ou acordo. Na formacao desses grupos, os professores
geralmente realizam as seguintes etapas: “(a) dividem a turma em grupos pequenos; (b) fornecem uma
tarefa predefinida para os grupos; (c) reinem novamente a turma em uma sessao plenaria para ouvir
os relatos dos grupos pequenos e conduzir negociagoes em toda a classe; e (d) avaliam a qualidade do
trabalho dos estudantes” (Torres et al. 2004, p.13). Na abordagem colaborativa, os professores sao desa-
fiados a criar atividades que permitam aos estudantes explorar e tirar proveito da diversidade do grupo,
maximizando o potencial de aprendizagem de cada membro, como utilizado na pratica desenvolvida ao
aliar o ensino de energia e educacao financeira em uma outra instituicao de ensino, em um trabalho em

pares com outra professora/pesquisadora.



5

Proposta de acao didatica
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Neste capitulo abordaremos o tema desenvolvido durante o VI Simpésio Nacional da Formagao do
Professor de Matematica, além de dicas e atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula de
forma a enriquecer a pratica pedagogica.

Este e-book busca trabalhar de forma colaborativa e cooperativa o tema transversal da Educacao
Financeira e de um planejamento que estabelece a figura do aluno como protagonista na construgao da
prépria aprendizagem.

Desenvolver projetos de Educacao Financeira é um grande desafio; esses projetos constituem-se
gradualmente numa tentativa de resgatar temas da vida cotidiana. O objetivo deste projeto especifica-
mente é o de considerar a complexidade do comportamento humano no trato com recursos financeiros:
afinal, todos agem com algum proposito e querem uma vida financeira melhor. Ao entender que o
comportamento humano reserva peculiaridades que podem contrapor-se & teoria econoOmica, é impor-
tante estimular a reflexdo sobre esta ultima, para que o comportamento social possa unir liberdades
individuais com a responsabilidade que cada pessoa tem em tomar decisoes sobre sua prépria vida.

A BNCC (BRASIL, 2018) incluiu a Educagao Financeira como um dos temas transversais que devem
permear os curriculos escolares de todo o pafs. O documento enfatiza que o trabalho com Educagao
Financeira vai além de assuntos como juros, inflagdo, impostos e aplicagoes financeiras. O tema “favorece
um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensoes culturais, sociais, politicas e psicolégicas, além da
econdmica, sobre as questoes do consumo, trabalho e dinheiro” (BRASIL, 2018, p. 269).

A Educacao Financeira deve estar presente na formagao do cidaddo e acompanhar o seu amadu-
recimento. Nesse sentido é necessario que, além de conhecimentos conceituais, trabalhemos praticas
experimentais. Assim, ao construirmos uma sequéncia didatica, estaremos proporcionando a possibi-
lidade da ocorréncia da aprendizagem significativa, unindo teoria e pratica, indo ao encontro do que
afirma Paviani (2003, p. 29) “O conhecimento enquanto conjunto de informagoes é necessario, porém

nao é suficiente. E possivel possuir informacoes e nao saber fazer nada com elas.”

5.1 Recursos e Ideias para o Professor

Para dar suporte as aulas, seguem, na Figura 5 os recursos, ferramentas e ideias para a utilizagao

em sala de aula.

5.11 Atividade inicial

Tipos de | Titulo da | Material Descricao sucinta Divisao da turma | Tempo

atividade | atividade | necessario

Poténcia Computador, | Nesta atividade, o educador | O professor inte- | 30 min
g de apa- | celular, lista | propoe que os estudantes pes- | rage com toda a

relhos de poténcias. | quisem na internet a poténcia | turma.

elétricos de aparelhos elétricos utiliza-

dos no cotidiano, como celula-
res, televisores, carregadores e

notebooks.
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Atividades em grupo ou individuais

Sao atividades que sao feitas com recursos simples disponiveis.

Ferramentas

Atividades que precisam de ferramentas disponiveis para os alunos.

Avaliacao

Questbes ou propostas de avaliagdao conforme orientagao.

Exercicios

Proposigdes de exercicios complementares

280 @

Figura 5: Recursos, ferramentas e ideias para a utilizacao em sala de aula
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Aspectos operacionais

1. Nos ambientes escolares ainda encontramos um ensino fragmentado, cujos saberes nao sao compar-

tilhados e nem criadas relagoes com a realidade vivenciada pelos educandos (JAPIASSU, 1994).

2. Pergunte aos educandos se eles ja se perguntaram qual a poténcia dos aparelhos eletrénicos que eles

utilizam e como isso influencia no valor a ser pago no boleto do consumo de energia elétrica.

Aspectos didaticos

Neste momento, o docente entrega um quadro onde os estudantes sao convidados a pesquisar na
internet a poténcia de aparelhos eletronicos que utilizam no dia a dia. Outra alternativa interessante é
a de olhar nas etiquetas dos proprios aparelhos, encontrar e anotar a poténcia. Apesar de valida, esta
possibilidade é limitada pelo acesso seguro dos estudantes a estas etiquetas, que podem estar um tanto
inacessiveis (atras de um forno de micro-ondas embutido, no alto de um chuveiro elétrico, e assim por

diante.) Nestes casos, a op¢ao pela busca na internet é mais adequada (e segural).

Aparelho Poténcia (em Watts)

5.1.2 Transformacoes de unidades

Tipos de | Titulo da | Material Descrigao sucinta Divisao da turma | Tempo

atividade | atividade | necessario

Transfor- Lista de exer- | Nesta atividade, o educador | A turma serd divi- | 30 min
% magoes de | cicios. propoe aos estudantes que, uti- | dida em pequenos
unidades lizando a estratégia ativa *in- | grupos.

class exercises*, realizem a lista

de atividades sobre transfor-

macoes de unidades.

Aspectos operacionais

1. Essa atividade é importante para os estudantes transformarem unidades de medida.

2. Cada pais possui uma divisao governamental (em geral um instituto) que é responsével pela legislacao
referente as unidades de medida. A primeira tarefa proposta aqui é a de vocé e seu grupo descobrirem,
na internet, qual instituto é responsavel pelas unidades de medida no Brasil. Quando for feita a
descoberta, mencione o nome do instituto, seu endereco eletrénico, e as palavras-chave que vocés

utilizaram na busca que funcionou.

3. Se os documentos disponiveis no endereco que vocés encontraram acima forem consultados, vocés
perceberiam que as unidades de medida sao agrupadas em sistemas especificos. O principal deles,
adotado na maioria dos paises do mundo, é o Sistema Internacional (SI). Para entender melhor esta

historia, vamos trabalhar com um exemplo. Uma folha de papel A4 tem dimensoes aproximadas
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de 29,5 cm por 21,1 cm. A unidade padrao do SI para a medi¢do de comprimentos é o metro.
Vocés conseguem transformar as medidas acima em cm? (Notem que o cm, e também o mm, sao

submultiplos do metro, compativeis com o Sistema Internacional).

4. (Para pesquisar em casa, no trabalho, onde vocés tiverem oportunidade) - Quais outras unidades
de comprimento sdo empregadas? Anotem e tragam para a aula para discussao. (Se vocés ficarem

curiosos, procurem institutos de unidades de medida de outros paises).

5. (Apos a discussao, na qual foram avaliadas as unidades apresentadas como resultado da pesquisa).
Temos aqui uma unidade que apareceu bastante, a polegada. (Alguns de vocés poderao até ter

alguma historia interessante a respeito, para contar. Contem!).

Vamos 14: uma polegada equivale a 2,54 cm, exatamente (por defini¢ao). Vocés conseguem exprimir

a largura e a altura da folha A4 em polegadas?

Aspectos didaticos

Nesta proposta, o professor entrega uma lista com atividades de transformacoes de unidades de me-
dida utilizadas para trabalhar os conceitos de poténcia elétrica, transformagoes energéticas e o consumo

consciente.

(.. )
Atividades

Antes de fazer os exercicios de poténcia, vamos praticar a transformacdo de unidades.

1) Sabendo que 1 kW =___ W, determine as conversoes:

(a) 15 kW em W
(b) 170 W em kW
(c) 4 kW em W

)

(d) 3450 W em kW
2) Agora vamos praticar a transformacao de unidades de tempo.

(a) Quantos minutos tem uma hora?
(b) Quantos segundos tem uma hora?
¢) Quantos minutos tem um dia?

Um ano bissexto possui 366 dias; sabendo disso, quantos minutos possui um ano bissexto?

)
)
()
(d) Quantos segundos possui um dia?
(e)
(f)

Calcule quantos segundos 3h30min possuem.

\_ J
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5.1.3 Gasto consciente

Tipos de | Titulo da | Material Descricao sucinta Divisao da turma | Tempo

atividade | atividade | necessario

Gasto Lista de exer- | Nesta etapa, os alunos calcula- | A turma serd divi- | 100 min
consciente cicios, textos | rdao de forma intuitiva o con- | dida em pequenos
explicativos. sumo de energia elétrica de di- | grupos.

ferentes aparelhos. Em se-
guida, o conceito serd aprimo-
rado com uma abordagem aca-

démica.

Aspectos didaticos

1. Nesse instante, propor exercicios em conjunto utilizando uma regra intuitiva para determinar o gasto

de energia dos aparelhos elétricos.

o Energia . .
Poténcia = ———— == Energia = Poténcia - tempo
tempo

Exemplo
Vamos examinar o consumo e o custo de energia elétrica de Rita, que possui um secador de cabelo,
cuja poténcia P = 800 W e fica ligado durante meia hora (tempo = 0,5 h). Esse aparelho gasta a

seguinte quantidade de energia:
Energia (E) = Poténcia - tempo = 800X 0,5 =400 Wh

Vamos supor que 1 kWh (quilowatt-hora) custe R$ 1,40. Para determinar quanto custara essa
secagem de cabelo, basta multiplicar o valor do kWh pela energia consumida (também em kWh).
Sabemos que E = 400 Wh = 0,4 kWh. Entao:

R$ 1,40 x 0,4 = R$0,56.

Além disso, caso Rita utilize o secador de cabelo diariamente por 30 dias, o custo total de

energia elétrica sera de:

R$0, 56 x 30 = R$16, 80

- J

2. Dado e explicado o exemplo, o professor entregara uma lista de atividades a serem realizadas com a

regra intuitiva de energia.

. )
Atividades

1) Na sua casa, ou na de algum parente ou conhecido, foi adquirido recentemente algum aparelho
eletrodoméstico que use eletricidade? (TV, forno de micro-ondas, air fryer, cafeteira, condicio-

nador de ar, chuveiro elétrico, ...)
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2)

Qual é a poténcia especificada neste aparelho? Se o valor da etiqueta estiver em watts, exprima-o

também em kW.
Quantas vezes por dia o aparelho sera usado, e por quanto tempo?

Exprima o tempo total, por més, no qual o aparelho serd usado. Exprima esse tempo em
horas. Como se trata de um exercicio, faga as melhores estimativas que puder, mas lembre-se
de que s&o aproximacgoes. Qual a utilidade deste exercicio? No exercicio a seguir, calcularemos
o consumo mensal do aparelho, e no exercicio seguinte, quanto o aparelho custard, em termos

de seu consumo de energia elétrica.

Vamos l4: o consumo de um aparelho é dado pelo produto da poténcia, expressa em kW, vezes

o tempo, em horas. Entao faca a conta, lembrando de usar as unidades sugeridas.

Talvez vocé esteja pensando: para que este trabalho todo? Bom, agora podemos ver o que o
resultado do exercicio 5 significa, em termos de quanto vai ser pago na conta de luz. A “chave”
para fazer esta conta é a seguinte: 1 kWh custa um real e quarenta centavos. Vocés conseguem

calcular?

Bom, cada grupo trabalhou com aparelhos diferentes. Para conferir, organizem no quadro (ou
data show, o que preferirem) uma tabela que contenha o nome do aparelho, o consumo em
kW, o tempo em horas e custo, em reais. Ficou um trabalho legal, ndo? Lembrem, NAO é um

exercicio ficticio, é mais ou menos isto mesmo que o aparelho custara para colocé-lo a funcionar!

5.1.4 Tarefas Conscientes

Tipos de | Titulo da | Material Descrigao sucinta Divisao da turma | Tempo

atividade | atividade | necessario

% conscientes | cicios, boleto | consumo de energia, observara | rage com toda a

Tarefas Lista de exer- | Cada aluno, com um boleto de | O professor inte- | 100 min

de consumo | a quantidade de quilowatts uti- | turma.
de energia | lizados em sua casa em um de-
elétrica. terminado més, o valor pago
e o custo de um quilowatt.
Além disso, os estudantes resol-
verao atividades para calcular
quanto pagariam em diferentes
situacoes-problema. Também
realizarao uma pesquisa sobre
gastos de energia desnecessa-
rios em casa e, por fim, produ-
zirdo um podcast sobre tarefas

conscientes.
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Aspectos didaticos

1. O professor solicita previamente que cada aluno traga um boleto de consumo de energia elétrica de

sua residéncia.

2. Com os boletos de energia elétrica os estudantes fardao as atividades propostas a seguir.

Atividades (Consumo Consciente)
1) Observe a conta de luz apresentada e faga o que se pede:

) Determine a quantidade de kWh no més de seu boleto.
) Determine o valor a ser pago nessa conta de luz.

(c) Determine o valor de 1 kWh.
)

Utilizando o valor de 1 kWh, calcule o custo com o chuveiro em uma casa em que moram
4 pessoas, considerando que o chuveiro tem 8000 W de poténcia e cada pessoa demora 15

minutos no banho, tomando 2 banhos ao dia.

(e) Com o valor calculado acima (item c), pergunta-se: Que atitudes da familia podem reduzir

o gasto e passar a ter um consumo consciente? Justifique.

(f) Com o valor calculado acima (item c), pergunta-se: Em uma escola ha 10 salas de aula
com lampadas de 70 W que ficam ligadas durante 8 horas. Calcule a quantidade de energia

€ O consuimo.

(g) Com o valor da questao f, responda e justifique: que atitudes a escola poderia tomar para

reduzir o consumo de energia?

(h) Utilize seu smartphone para pesquisar formas de consumo consciente de energia, compar-

tilhando depois com os colegas as praticas que descobrir.

2) Dando uma de detetivel Em nossos lares existem alguns “vildes” na conta de energia que
precisam ser descobertos! Para isso, vocé agora serda um detetive. Observe em sua casa habitos

que provocam um consumo desnecessério de energia e anote-os nos espagos fornecidos.

Na atividade anterior vocé destacou quais sao os viloes de sua residéncia, mas — ora! — esses
viloes podem ser combatidos com atitudes de conscientizacao e de mudanca de atitudes. Para isso,
vocé e um (a) colega criardo um podcast de como podem evitar o consumo desnecessario de energia

elétrica e como podem poupar!
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Lembre-se de que um podcast deve ser pensado no roteiro (perguntas a serem realizadas na

entrevista, tema da conversa, entre outros).

responsével para participar.

Caso vocé queira, pode convidar um familiar ou

5.1.5 Exercendo a cidadania

“Voceé

acha justa a quantidade de

tativo sobre o tema:

tributos pagos na fatura de

energia?”

Tipos de | Titulo da | Material Descricao sucinta Divisao da turma | Tempo
atividade | atividade | necessario
Exercendo | Texto im- | Os estudantes lerao um texto | O professor inte- | 100 min
% a cidada- | presso e | sobre os tributos presentes na | rage com toda a
nia atividade conta de energia. Em seguida, | turma.
descritiva. escreverao um texto argumen-

Aspectos didaticos

1. O professor ira propor a escrita de um texto dissertativo-argumentativo (modelo ENEM) sobre o

tema: “Vocé acha justa a quantidade de tributos pagos na fatura de energia?”.

2. Fara perguntas aos estudantes se eles acham justa a quantidade de tributos pagos na fatura de energia,

se esses tributos sao aplicados de forma correta e se os cidadaos tém consciéncia e transparéncia de

parte dos governantes sobre onde é aplicado o montante arrecadado.

3. Em seguida, entregara a proposta de redagao.

Oricos.
kteo cos

Atividade (Redacao)

Com base na leitura dos seguintes motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua

formacao, redija um texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa
sobre o tema “Vocé acha justa a quantidade de tributos pago na fatura de energia?”, apresentando
experiéncia ou proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Deixe claro o seu ponto de vista, por meio de argumentos coerentes e com embasamentos

J

Texto 1

IMPOSTOS NA CONTA DE LUZ: COMO INCIDEM NO BRASIL

final, h& falta de conhecimento em relagao ao real valor.

Os consumidores tém grande dificuldade em interpretar a composicao do prego cobrado na

energia elétrica. Devido aos impostos na conta de luz e os diversos problemas que alteram o preco
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Quer entender mais sobre este tema? Neste texto explicaremos com detalhes como é constituido
o valor da sua conta de luz! Diremos quais os encargos e tributos que incidem sobre o valor final e

cOmo economizar energia.

A conta de luz no Brasil

De acordo com a Agéncia Nacional de Energia Elétrica (ANEEL), os tributos na conta de
energia elétrica sao compulsérios, ou seja, sao obrigatérios e asseguram que o governo desenvolva
adequadamente suas atividades.

No Brasil, esses valores estao embutidos na prestacao de servigo ligada a energia de sua casa,
de modo que, dentro da conta de luz, estdo impostos municipais, estaduais e federais.

Além disso, a energia elétrica brasileira é considerada uma das mais caras do mundo e vem
sofrendo uma evolugdo em sua taxacgao bastante agressiva nos tltimos anos.

Em alguns casos, o valor da tributacao, incluindo todos os impostos na conta de luz, pode chegar

a mais de 40% da conta. Mas por que isso ocorre e quais impostos sdo esses? Veja a seguir.

Encargos e tributos cobrados

Como ja foi dito, a conta de luz é composta por encargos e tributos ( 16% e 28% respecti-
vamente). FEssas porcentagens somente crescem com o passar dos anos e nao estao diretamente
relacionadas a seu consumo de energia, mas sao um meio de o poder publico adquirir a verba
necessaria para a gestao dos recursos de forma eficiente.

Apesar disso, é evidente a ma gestao do governo federal, sempre que o pais passa por uma
crise hidrica que obriga a ado¢do de medidas prejudiciais para o consumidor final. Entenda como

funciona a cobranca de cada uma dessas porcentagens especificamente:

Encargos

Os encargos sao beneficios concedidos pelo governo para setores da populagdo e empresas, com
a finalidade de reduzir o seu valor e assim incentivar politicas no setor. Na sua conta de luz, eles
aparecem adicionados na Tarifa de Energia - TE e na Tarifa de Uso do Sistema de Distribuigao -
TUSD.

Alguns dos encargos atuais sdo os seguintes:

e PROINFA — encargo que incentiva a geracao de energia a partir de fontes alternativas (bio-

massa e edlicas) e de pequenas centrais hidrelétricas;

e Encargo de Energia de Reserva (EER) — cobre custos derivados da contratacao de energia de

reserva, incluindo os tributérios, os administrativos e os financeiros;

e Conta de Consumo de Combustiveis (CCC) — financia o combustivel usado por usinas terme-

létricas para gerar energia nos sistemas isolados da Regiao Norte;

e Operador Nacional do Sistema (ONS) — custeia o funcionamento do Operador Nacional do Sis-
tema Elétrico, responsével por coordenar e controlar a operagao das transmissoras e geradoras

de energia elétrica no Sistema Interligado Nacional (SIN);
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e Pesquisa e Desenvolvimento e Eficiéncia Energética (P&D/EE) — incentiva pesquisas cientifi-

cas e tecnologicas relacionadas a energia elétrica;

e Encargos de Servigos do Sistema (ESS) — aumenta a confiabilidade e a seguranga da oferta

de energia do pais;

e Compensacao Financeira pela Utilizagao de Recursos Hidricos (CFURH) — indenizagao finan-
ceira & Uniao, estados e municipios pelo uso da adgua e de terras produtivas necessarias a

instalagao de usinas para geracao de energia;

e Reserva Global de Reversao (RGR) — produz recursos para reversao das instalagoes utilizadas
na geracao e transporte de energia em favor das concessionérias e financia a expansao e

melhoria do servico de energia elétrica;

e Conta de Desenvolvimento Energético (CDE) — financia a energia para pessoas de baixa renda

com o objetivo de universalizar o acesso & energia.

Tributos
Os tributos sao pagamentos obrigatoérios realizados com a finalidade de garantir que o poder pt-
blico desenvolva suas atividades. Na sua conta de luz eles estao inseridos como tributos municipais,

estaduais e federais. Sao eles:
e ICMS — Imposto sobre a Circula¢do de Mercadorias e Servigos (estadual);
e Cofins — Contribuigao para o Financiamento da Seguridade Social (federal);
e PIS — Programa de Integracao Social (federal);
e Custeio do Servi¢o de Iluminagao Publica (CIP) — tributo municipal.

A principio, um dos impostos que pode variar, a depender da localidade da residéncia, é o
ICMS (Imposto sobre Circulagao de Mercadorias e Servigos) e por se tratar de um tributo estadual,
a aliquota do ICMS ¢ definida por cada estado, podendo variar de 12% a 30% dependendo do
Estado onde se encontra o imével.

Ja na esfera municipal, é cobrada a CIP (Contribui¢ao para I[luminacao Publica) relacionada ao
projeto, implantacao, manutencao e expansao de redes publicas.

Na esfera federal, por sua vez, realiza-se a cobran¢a do PIS (Programa de Integracao Social) e do
COFINS (Contribuicao para o Financiamento da Seguridade Social), com a finalidade de atender
programas sociais do governo.

Em suma, o contribuinte paga na sua conta de energia elétrica, os impostos Federais (PIS e
COFINS), que tém aliquota variando de acordo com o volume de créditos apurados mensalmente
pelas concessionéarias, os impostos (PIS e COFINS) que sdo pagos sobre custos e despesas no mesmo

periodo.
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Além disso, temos na conta de energia o imposto estadual ICMS, que tem sua aliquota prépria
em cada estado, e o imposto municipal CIP, que varia de acordo com a carga disponibilizada pela

concessionaria.

Como economizar energia
Diante de tal necessidade é evidente que a economia de energia é primordial para garantir nao
somente a economia de valor, como também a preservagao dos recursos hidricos do pais. Sendo

assim, algumas dicas para economizar sao as seguintes:

e Adquirir aparelhos elétricos eficientes — se puder, substitua os aparelhos antigos por mais

novos e com selo PROCEL, que garante a eficiéncia energética;

e Aproveitar a luz natural — evite acender luzes em ambientes com boa iluminacio, prefira

sempre lugares com janelas amplas e paredes claras;

e Cuidado com os carregadores de celular e notebook — nao deixe carregando computadores
e celulares por mais tempo do que o necessério, pois isso gasta energia e pode prejudicar os

aparelhos;

e Investimento em energias naturais e renovaveis — procure investir em outras fontes de energia,

como a solar fotovoltaica.

Texto retirado e adaptado: <https://www.solarvoltenergia.com.br/blog/impostos-na-conta-de-luz/ >

Texto 2 Texto 3
Valor final da energia elétrica Imposto e essencialidade da energia elétrica
Imposto escorchante
e energia PIS/Cofins . e
ICMS sobre energia elétrica
17,0% 29,5% Arrecadado (R$ bi) Variacdo sobre periodo anterior (%)
2016 47269 .
2017 47393 03
2018 51912 9,5
2019 57269 . 10,3
: 2020 56,480 14
2021 66392 17,5
Compra de energia, 2022 37'456 19'1
transmissao de energia (ian. a jl.lﬂ.) - o 5 10 15 20 25

e encargos setoriais Fonte: ANEEL

Fonte: Ministério da Economia, Confaz.

Instrucoes

1. O texto definitivo devera ser escrito a tinta.

2. A redacéo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao tera o niimero de linhas copiadas

desconsiderado para efeito de correcao.
3. Recebera nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redagao que:

(a) Tiver até 20 (vinte) linhas escritas, sendo considerado “insuficiente”.

(b) Fugir ao tema ou nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.


https://www.solarvoltenergia.com.br/blog/impostos-na-conta-de-luz/
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(c) Apresentar proposta de intervengao que desrespeite os direitos humanos.
(d) Apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

(e) Nao tiver titulo.
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5.1.6 Perfil financeiro: consumidor ou consumista?

Tipos de | Titulo da | Material Descricao sucinta Divisao da turma | Tempo
atividade | atividade | necessario
Perfil  fi- | Ficha im- | Nesta etapa, os estudantes ini- | O professor inte- | 120 min
=
% nanceiro: pressa e | ciarao uma reflexdo sobre os | rage com toda a
Consu- dispositivo perfis financeiros e como fun- | turma no primeiro
midor ou | eletréonico cionam os antdncios publicitd- | momento, e na
consu- com acesso & | rios. Para compreender melhor | atividade final a
mista? internet. esse universo, eles irao criar, | turma divide-se em
em grupos, anincios que sejam | pares.
de fato vantajosos para seus
compradores.
Aspectos didaticos
\

-
Atividades

Vamos avaliar nosso perfil financeiro? Consumidor, consumista?

1) Provavelmente vocé ja ouviu falar nos dois termos: consumidor e consumista. Ha diferenca

entre eles? Se sim, qual?

2) Ha varios tipos de antuncios publicitarios para atrair os consumidores, como “menor prestagao

do mercado, venham conferir”; “juros 0%”, entre outros. Vocé acha que influenciam na decisao

de compra do consumidor? Por qué?

3) Vocé acha que esse tipo de anuncio deixa claro para o consumidor o real valor que ele pagara

no final? Justifique sua resposta.
4) Trabalho em pares - pesquise na internet tipos de anincios como os citados acima:

(a) Mostre no minimo dois antncios do tipo para os colegas;
(b) Explique para os colegas se ele é realmente vantajoso e justifique;

(¢) Em sua opinido: o seu proprio anincio deste tipo evidencia uma venda realmente vantajosa

para o consumidor? Justifique.

(d) Vamos ver o video a seguir para aprimorar nossos conhecimentos:

<https://www.youtube.com /watch?v=KIV3ASpM19M&ab channel=Programa%C3%81guaBrasil > y
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5.1.7 Bandeiras tarifarias

material para
confeccao dos

cartazes.

pacto no valor final da conta.

Tipos de | Titulo da | Material Descricao sucinta Divisao da turma | Tempo
atividade | atividade | necessario
Bandeiras Conta de | Nesta atividade, os discentes | O professor inte- | 120 min
% tarifarias energia irao refletir sobre os impactos | rage com toda a
elétrica, de nossas acgdes na natureza. | turma. Para o mu-
dispositivo Apoés isso, seré construido um | ral, a turma é di-
eletronico mural de atitudes conscientes | vidida em pequenos
com  acesso | em relagdo ao consumo de ener- | grupos.
a internet, | gia elétrica. Para finalizar, va-
cartolina mos analisar a conta de energia
ou folha de | elétrica de cada um em relagao
desenho e | as bandeiras tarifarias e o im-

Aspectos didaticos

Precisamos encarar os fatos e sermos mais conscientes com o que compramos e o que gastamos. Por exemplo,

podemos economizar o consumo de energia elétrica e de dgua, e entdo, veremos uma diferenca em nossas casas,

ou podemos deixar de comprar roupas ou sapatos que nao serao usados e ficarao por ai sem um destino correto.

Sem contar que usaremos nosso dinheiro de forma incorreta com algo que nao é necessario para nos.

Atividade (Mural consciente)

entenda mais sobre isso: <https://www.cpfl.com.br/bandeiras-tarifarias>.

As formas de economizar energia em nossas casas sao aspectos atitudinais que devemos ter e construir se
quisermos economizar e ter uma consciéncia sustentavel. Quando tratamos em economia, relacionamos a
outro assunto envolvendo energia, que sao as bandeiras tarifarias. Dessa forma, vocé deve criar um mural
em que tenha as diferentes bandeiras tarifarias e o que acontece nas nossas contas de energia elétrica, de

modo a conscientizar a sustentabilidade. Para fazer isso, vocé deve acessar ao site da CPFL energia e

Em seguida, calcule qual seria o valor de sua conta de energia elétrica caso a bandeira fosse outra, e

\

\qual a porcentagem que a bandeira impacta na sua conta. )
5.1.8 Jogos e o consumo de energia elétrica
Tipos de | Titulo da | Material Descrigao sucinta Divisao da turma | Tempo
atividade | atividade | necessario
Jogos e o | Dispositivo Para consolidagao da pratica | Divisao da turma | 120 min
Q consumo eletrénico os estudantes irao construir um | em pequenos gru-
de energia | com  acesso | jogo ou uma atividade cons- | pos.

elétrica

a internet e
ficha com as

instrucoes.

ciente na plataforma online
Wordwall.

Aspectos didaticos



https://www.cpfl.com.br/bandeiras-tarifarias
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-
Atividades

Link: <https://wordwall.net /resource/54760480 >

conhecimentos estudados até aqui e ver como a plataforma online funciona.

\ a dois ou trés colegas e crie a sua propria atividade sobre o consumo consciente.

\

1) Jogo na plataforma online Wordwall — Os estudantes entrardo na plataforma para aplicar os

2) Criagao de atividade sobre consumo consciente — Com base no jogo que acabamos de usar, junte-se

J
Observacao
Apos, todos irao experimentar o jogo dos seus colegas.
519 Perfilde consumo
Tipos de | Titulo da | Material Descricao sucinta Divisao da turma | Tempo
atividade | atividade | necessario
Perfil de Ficha Reflexao sobre o perfil finan- | O professor inte- | 100 min
% Consumo impressa ceiro: Consumidor ou Consu- | rage com toda a

mista? Com base na leitura | turma.
dos textos e na discussao da
turma, os estudantes irao pre-
encher a rubrica e entender em
qual perfil se encontram e quais
sao as atitudes que definem

esse perfil.

Os textos a seguir foram retirados do livro didatico Prdticas na escola: Matemdtica e suas tecnologias (2020).

TROCA-SE TUDO

A origem da Matemaética Financeira esta ligada ao conceito de comércio. Nas civilizagoes primitivas, o
comeércio era realizado por trocas, com as quantidades excedentes que cada um possuia, sem haver a preocu-
pagao com a equivaléncia de valores, ou seja, as trocas eram feitas para suprir as necessidades fundamentais
dos individuos. Hoje, nas sociedades capitalistas, em que predomina o acimulo cada vez maior de capital,
muitas vezes as pessoas sao induzidas ao consumo pelas facilidades de créditos oferecidas por empresas co-
merciais, bancos ou financeiras. Em relagao a isso, nao ha nada de errado, pois gera riqueza para o pais,
empregos, investimento em novas tecnologias etc., mas o consumidor precisa saber quando, como e o que
comprar.

Refletindo sobre as causas do consumo e os efeitos nas relagoes e nas nossas vidas. Leiam a seguir os
depoimentos de dois jovens entrevistados em uma pesquisa que aborda o consumo e os habitos de diversas

causas. Eles falam sobre suas percepgoes e seus habitos relacionados ao consumo.

Jovem 1
“Eu néo classificaria o consumo 100% como negativo [...] Até porque, olhando o consumo de um jeito
amplo, né, e nao de compras. E hoje em dia eu acho que o consumo nao é so passivo. Por exemplo, o exemplo

dos festivais de musica. Tem festivais que vocé pode ir, consumir ele até esgotar, ir embora e ta tudo certo.



https://wordwall.net/resource/54760480
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E tem festivais que nao. Tem pra mim um consumo que é responsivel, entao que eu t6 ali consumindo
e interagindo, que eu faco parte do que eu estou fazendo e tem um consumo que é sozinho, sabe? Essa
passividade é alienante, sabe? Tem a negatividade do conforto... Do conforto alienante do consumo. Mas a

gente pode consumir vérias coisas. A gente pode consumir cultura, a gente pode consumir a informagao.”

Jovem 2

“Acho que nao d4 para dizer que a pessoa ndo consome. [...| eu ndo sou materialista de ficar comprando,
comprando, comprando, quero comprar isso, quero comprar aquilo; longe disso. Eu busco sempre usar ao
méaximo aquilo que eu tenho, usei e comprei. Nao sou suscetivel ao marketing. Entao, eu compro algumas
coisas e uso elas realmente ao maximo. Eu s6 vou trocar quando realmente aquilo nao estiver mais atendendo.
E nao porque fui influenciado, porque falaram que é o mais bonito, porque falaram que é dez por cento mais
rapido e assim por diante. Entao o consumo, ele é inevitavel. Ele faz parte da vida. O consumismo é
uma doenga. Entao... Inclusive em termos de psicologia o consumismo geralmente esta ligado a um vazio
emocional. Entao vocé tenta preencher aquele vazio que vocé tem dentro, aquela tristeza, com shopping,
com comida... Entdo o consumo ele é necessario, ele faz parte. E consumismo pra mim é um disttarbio, uma
doenca, alguma coisa que a pessoa estd tentando preencher com aquilo. E também é fato que a industria

toda ela é programada pra isso, fazer a pessoa consumir.”

Atividades
1) Como vocé avalia o seu perfil de consumo? Que tipo de coisas ou experiéncias vocé prioriza?

2) Utilize a tabela abaixo para refletir se vocé é um “consumidor consciente” ou um “consumidor consumista”,

que age sem planejar e por impulso.

Consumidor consumista Consumidor consciente

Gasta compulsivamente Pondera antes de comprar

Compra tudo o que deseja Compra apenas 0 necessario

Joga todas as embalagens no lixo Reutiliza as embalagens

Faz “shopping terapia” Satisfaz necessidades

E imediatista e nfio se preocupa com o futuro Entende que o futuro depende das escolhas
de hoje

Deixa os aparelhos elétricos e eletronicos li- Evita desperdicios e utiliza o que compra

gados sem estar utilizando

Orienta-se pelo status Orienta-se por estilo de vida saudavel

Total: Total:

LEGENDA:

C5: Realiza com frequéncia.
C3: Realiza esporadicamente.

C1: Nao realiza.
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5.1.10 Avaliacao

1) Leia com atencao cada frase a seguir e faca uma reflexdo. Depois, responda se vocé concorda, concorda

parcialmente ou nao concorda com cada uma das afirmagoes.

Tipos de | Titulo da | Material Descrigao sucinta Divisao da turma | Tempo
atividade | atividade | necessario
Atividades | Material A avaliagdo consistira em trés | O professor inte- | 100 min
avaliativas | impresso etapas: rage com toda a
(i) uma autoavaliagao; turma. Uma das
(ii) uma avaliacdo dos con- | atividades avaliati-
ceitos trabalhados e que po- | vas ocorre em du-
dem ser revisados & medida que | plas ou grupos.
os estudantes sentirem necessi-
dade;
(iii) criac@o de um material so-
bre os conceitos trabalhados.
(Atividades R

Ouvi com atencgao as explicagoes do professor.

Quando precisei, pedi ajuda ao professor.

Auxiliei o professor quando ele me pediu.

Participei das discussoes propostas & turma.

Fiz as atividades propostas na sala de aula.

Respeitei meus colegas nas atividades em grupo.

Auxiliei meus colegas quando eles tiveram davidas.

Levei para a sala de aula os materiais necessarios.

2) Nas fichas a seguir estao indicados os principais conceitos que estudamos nestas aulas. Reflita sobre

cada um deles e verifique se vocé precisa retomar algum conceito para melhor compreendé-lo.

Potencial energético | Energia

Bandeiras tarifarias

Perfil de consumo

Transformagao de Acoes sustentaveis

unidades

Vantagens de economi-

zar energia elétrica

Educagao Financeira X

Consumo Consciente

visual (slide), a produgéo de um video ou podcast.

Junte-se a dois colegas e escolha trés conceitos entre os que foram listados na atividade anterior. Depois,
conversem entre si sobre as aprendizagens adquiridas e sobre os conhecimentos relacionados a esses
conceitos. Ao final, pensem em uma maneira de compartilhar essas informagoes com os colegas da turma
e realizem uma producao com essa finalidade. Vocés podem utilizar diferentes linguagens e ferramentas,

como uma publicagao no Instagram, criagao de blogue, elaboracao de um cartaz ou uma apresentagao

J
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Apos a realizacao do minicurso foi proposta, aos participantes, uma avaliacdo com base em um formulério
elaborado pelos autores.

A técnica escolhida para a analise dos resultados foi a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GA-
LIAZZI, 2007). O questionério foi estruturado para captar impressdes e sugestoes sobre diferentes aspectos do
evento, incluindo a didatica, a relevancia do conteudo, e a aplicabilidade pratica, e foi respondido por 6 partici-
pantes. A ATD permitiu-nos decompor as respostas, identificando as principais ideias e categorizando-as para
extrair uma compreensao mais aprofundada sobre as percepgoes dos participantes. Com isso, buscou-se nao ape-
nas avaliar a satisfacdo com o minicurso, mas também identificar pontos de aprimoramento e temas recorrentes
que possam subsidiar futuras edi¢ées do curso e enriquecer as abordagens educacionais empregadas.

Em linhas gerais, a ATD proposta por Moraes e Galiazzi (2007) é uma abordagem qualitativa de andlise
de dados que se propde a construir significados e interpretagoes a partir dos textos analisados (PEDRUZZI et
al., 2015, p. 592-594). No contexto da analise dos resultados deste minicurso, essa metodologia possibilitou a
desconstrucao do contetido textual, seguida de uma reconstituigao, gerando categorias e compreensoes sobre o
impacto e a recepgao da experiéncia pelos participantes.

A ATD permitiu identificar temas emergentes, padroes de discurso e os significados atribuidos pelos par-
ticipantes ao minicurso, oferecendo uma visdo aprofundada e interpretativa dos resultados e das percepgoes
coletadas. Essa abordagem, portanto, contribuiu para o desenvolvimento de reflexoes criticas sobre a eficacia, os
pontos de destaque e as oportunidades de melhoria no processo formativo abordado.

Na ATD, os passos fundamentais que foram utilizados para analisar os resultados do minicurso seguem uma

sequéncia estruturada, a saber Moraes e Galiazzi (2007), conforme a Figura 6.

Figura 6: Esquema da Analise Textual Discursiva.

Fonte: Adaptado de Moraes e Galiazzi (2007).

Assim, analisando cada uma das perguntas no questionario apresentamos os resultados e discussdes encon-

trados.

Questao 1: Como vocé avalia a qualidade do encontro sincrono?
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1. Unitarizacao
Abaixo, as respostas foram fragmentadas em unidades de sentido, destacando ideias-chave.

1. “Encontro rico, nos proporcionou muito conhecimento!”
e Ideias principais: “encontro rico”, “proporcionou conhecimento”.

2. “Adorei o minicurso, as interagoes, a plataforma, nao mudaria nadal!”

A1 RANYS PR

e Ideias principais: “minicurso”, “interagoes”; “plataforma”, “satisfagao com a experiéncia’.
3. “Foi uma discussao muito enriquecedora”
e Ideias principais: “discussao enriquecedora”.

4. “Excelente oficina”

e Ideias principais: “excelente”; “oficina’.

5. “Encontro dindmico e muito rico em troca de conhecimentos.”

YR ENN13

e Ideias principais: “encontro dindmico”, “troca de conhecimentos”, “riqueza de contetido”.

2. Construcao de Categorias

Com base nas unidades de sentido, foram construidas categorias que refletem temas comuns nas respostas.

97 Ll bR A4

e Satisfagao com o evento: “adorei o minicurso”, “nao mudaria nada”, ‘“excelente oficina’.
RRANA3

e Enriquecimento de conhecimento: “proporcionou conhecimento”, “discussao enriquecedora”, “rico em

troca de conhecimentos”.

e Aspecto dindmico: “encontro dindmico”.

3. Producao do Metatexto

As respostas dos participantes indicam, em sua maioria, uma avaliagao positiva do evento, com destaque
para o enriquecimento de conhecimento e a satisfacao geral com a organizacao e as atividades. As palavras “rico”,
“conhecimento”, e “enriquecedora’ foram recorrentes, sugerindo que o evento foi visto como uma oportunidade
para ampliar conhecimentos de maneira valiosa.

Algumas respostas ressaltaram o aspecto “dindmico” e “interativo”, o que sugere que a metodologia utilizada
teve um impacto positivo no engajamento dos participantes. A auséncia de sugestoes de mudanca e o uso de

expressoes como “nao mudaria nada” indicam uma satisfacao global.

Questao 2: Como vocé avalia a qualidade dos materiais disponibilizados durante o
curso?

1. Unitarizacao
Fragmentamos as respostas em unidades de sentido, destacando as principais ideias.

1. “Material espléndido e com novidades que nao estavam no nosso repertorio”.
e Ideias principais: “material espléndido”, “novidades”, “nao estavam no repertorio”.

2. “Os materiais foram otimos”.

e Ideias principais: “materiais 6timos”.
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3. “Didaticos e ilustrativos”.

e Ideias principais: “didaticos”, “ilustrativos”.
4. “A disponibilidade foi satisfatéria”.

e Ideias principais: “disponibilidade satisfatoria”.
5. “Materiais muito bem elaborados e didaticos”.

e Ideias principais: “materiais bem elaborados”, “didéaticos”.

2. Construcao de Categorias

Com base nas unidades de sentido, foram identificadas categorias que refletem os temas recorrentes nas
respostas.

e Qualidade do material: “material espléndido”, “materiais 6timos”, “materiais bem elaborados”.

e Carater didatico e ilustrativo: “didaticos”, “ilustrativos”.

e Novidades e conteiido inovador: “novidades”, “nao estavam no repertorio”.

e Satisfacao com a disponibilidade: “disponibilidade satisfatoria”.

3. Producao do Metatexto

A analise das respostas revela uma avaliacdo majoritariamente positiva dos materiais disponibilizados, com
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énfase em sua qualidade e carater didatico. Palavras como “espléndido”, “0timos” e “bem elaborados” indicam
que os materiais foram apreciados pelos participantes, tanto pela qualidade quanto pelo contetido inovador,
mencionado explicitamente como “novidades” que “nao estavam no repertoério”.

A descricao dos materiais como “didaticos e ilustrativos” sugere que o contetudo foi apresentado de maneira
clara e acessivel, facilitando a compreensao. A “disponibilidade satisfatoria” indica que o acesso aos materiais foi

bem avaliado, embora sem destaque especial.

Questao 3: Como vocé avalia o preparamento dos ministrantes do curso?
1. Unitarizacao

As respostas foram fragmentadas em unidades de sentido, destacando as ideias principais.

1. “Dominio conhecimento e propriedade nas abordagens!”
e Ideias principais: “dominio de conhecimento”, “propriedade nas abordagens”.
2. “Os ministrantes foram bem desenvoltos, o que fez o curso ser bem descontraido”.
e Ideias principais: “ministrantes bem desenvoltos”, “curso descontraido”.
3. “Demonstraram conhecimento”.
e Ideia principal: “demonstracao de conhecimento”.
4. “Uma excelente didatica”.

e Ideia principal: “excelente didatica”.

5. “O conhecimento dos ministrantes sobre os assuntos dialogados era evidente, bem como as colocagGes sobre

sua pratica profissional”.

R

e Ideias principais: “conhecimento evidente”, “colocagoes sobre pratica profissional”.
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2. Construcao de Categorias

Com base nas unidades de sentido, foram definidas categorias que refletem os temas centrais nas respostas.

97 Ll

e Dominio e propriedade do conhecimento: “dominio de conhecimento”, “conhecimento evidente”, “de-

monstragao de conhecimento”.

il PRI

e Didatica e desenvoltura: “excelente didética”, “bem desenvoltos”, “curso descontraido”.

e Conexao com a pratica profissional: “colocagoes sobre pratica profissional”.

3. Producao do Metatexto

As respostas dos participantes indicam uma avaliagdo positiva da atuagdo dos ministrantes, destacando
anto o dominio do conhecimento quanto a propriedade e a seguranga nas abordagens. Termos como “dominio” e
tanto o d d h t t dad bord T “d ?
“conhecimento evidente” mostram que os participantes perceberam um dominio sélido sobre o contetido abordado.

A “excelente didatica” e a “desenvoltura” dos ministrantes foram aspectos elogiados, sugerindo uma abordagem
pedagogica eficaz, que contribuiu para tornar o curso “descontraido”. A referéncia as “colocagoes sobre pratica
profissional” indica que a experiéncia dos ministrantes trouxe relevincia pratica ao conteudo, enriquecendo a

formagao oferecida.

Questao 4: Do ponto de vista da pratica docente, vocé julga importante ensinar Educa-
cao Financeira no viés do consumo de energia elétrica, pensando em uma abordagem
interdisciplinar?
1. Unitarizacao

Primeiro, fragmentamos as respostas em unidades de sentido para identificar as ideias principais.

1. “Esse tipo de abordagem permite ao educando a produgao de conhecimento com consciéncia’.

Y213

e Ideias principais: “abordagem permite produgao de conhecimento”, “com consciéncia”.

2. “Sim, existe uma grande importancia em ensinar Educagao Financeira de um modo geral. Como o consumo
de energia elétrica é algo que os alunos estao em contato e vao ser afetados, é de suma importancia que

isso seja posto em pauta”.

e Ideias principais: “importancia de ensinar Educagao Financeira”, “consumo de energia elétrica préoximo

YPAIN1S

aos alunos”, “importancia de abordar o tema”.
3. “E uma boa prética presente no cotidiano”.
e Ideia principal: “pratica relevante no cotidiano”.
4. “Nossos estudantes necessitam de uma educacao financeira”.
e Ideia principal: “necessidade de educagao financeira’.
5. “Professor com muito dominio do assunto”.
e Ideia principal: “dominio do assunto pelo professor”.

6. “Trabalhar a interdisciplinaridade perante o tema Educacao Financeira é fundamental, objetivando a apren-

dizagem dos estudantes e também a sua vivéncia social”.

bR EN1Y

e Ideias principais: “interdisciplinaridade em Educacao Financeira”, “objetivo de aprendizagem e vi-

véncia social”.
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2. Construcao de Categorias
Com base nas unidades de sentido, identificamos as principais categorias tematicas.

e Importancia da Educagao Financeira e Consumo Consciente: “grande importancia de ensinar
Educacao Financeira”, “necessidade de educagao financeira”, “relevancia no cotidiano”, “consumo de energia
elétrica’”.

7Y 4L

e Producao de Conhecimento com Consciéncia: “producao de conhecimento”, “com consciéncia”.

RRANN1)

e Interdisciplinaridade e Vivéncia Social: “interdisciplinaridade em Educacao Financeira”, “objetivo de

aprendizagem e vivéncia social”.

e Dominio do Contetido pelo Professor: “dominio do assunto pelo professor”.

3. Producao do Metatexto

As respostas refletem uma percepcao positiva e comprometida com o ensino de Educacao Financeira, desta-
cando a importancia de abordar temas praticos e proximos da realidade dos alunos, como o consumo consciente
de energia elétrica. A analise revela uma compreensao de que a Educagao Financeira nao é apenas um tema
académico, mas uma necessidade pratica e cotidiana, reforcada pela afirmacao de que “nossos estudantes neces-
sitam de uma educagao financeira”. Essa pratica é vista como essencial para a formagao de uma geragao mais
consciente e preparada para lidar com questoes financeiras.

Outro aspecto relevante é a énfase na producao de conhecimento com consciéncia, que implica nao apenas
aprender os conteudos, mas internalizar valores que orientem decisoes sustentéveis e responsaveis no uso dos
recursos. A abordagem interdisciplinar é apontada como fundamental, pois permite que os alunos relacionem a
Educagao Financeira com outras areas do conhecimento e com sua propria vivéncia social, ampliando o impacto
educativo.

A mencdo ao “dominio do assunto” pelo professor sublinha a confianca dos participantes na capacidade
dos educadores, reconhecendo que o conhecimento profundo do contetido facilita a abordagem dos temas com
relevincia e clareza.

A analise destaca a importancia da Educacao Financeira como uma disciplina essencial e aplicavel, que
precisa ser tratada de forma consciente e interdisciplinar. A conexdo com o consumo consciente de recursos,
como energia elétrica, sugere uma abordagem que enriquece o contetido com questoes praticas da vida cotidiana
dos estudantes. Essa percepcao promove uma educagao que prepara para a vivéncia social e o uso responsavel

dos recursos, qualificando a atuacgao do professor como fundamental nesse processo.

Questao 5: O Curso possibilitou algum conhecimento novo? Se sim, qual seria?

1. Unitarizacao
Fragmentamos as respostas em unidades de sentido para identificar as ideias principais.

1. “Sim! A possibilidade na utilizacdo de alguns aplicativos que permitem um feedback entre o professor e o

educando”.
e Ideias principais: “utilizagao de aplicativos”, “feedback entre professor e educando”.
2. “Nao, o que nao tira sua importancia, certas coisas precisam ser relembradas sempre”.
e Ideias principais: “néo trouxe novidade especifica”, “importancia de relembrar certos conteidos”.
3. “Sim, de forma abrangente, como abordar o conteudo”.
k) K

RRANYS

e Ideias principais: “abordagem ampla”, “métodos de abordar o conteiudo”.
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4. “Sim, como lidar com educacgao financeira no cotidiano”.
e Ideias principais: “educacao financeira no cotidiano”, “lidar com educacao financeira’.

5. “Sim, aprendi sobre ministrar aula no Peardeck”.

¢ 7Ll

e Ideias principais: “aprendizado sobre ministrar aula”, “uso do Peardeck”.

6. “Sim, me possibilitou aprimorar os meus conhecimentos perante os conceitos especificos da disciplina de

fisica e as possibilidades de aplicagao desse tema em minhas aulas”.

MW

e Ideias principais: “aprofundamento em conceitos de fisica”, “aplicagao prética em sala de aula’.

2. Construcao de Categorias
Com base nas unidades de sentido, identificamos categorias que representam os temas centrais das respostas.

e Ferramentas Tecnologicas e Feedback Educacional: “utilizacao de aplicativos”, “feedback entre pro-

fessor e educando”.

YRRNYS

e Importancia de Reforgar Contetidos: “importancia de relembrar”, “nao trouxe novidade especifica’.

RRINN1Y

e Abordagens de Ensino e Educagao Financeira: “abordagem ampla”, “educagao financeira no cotidi-
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ano”.
e Aprendizado de Ferramentas Educativas: “aprendizado sobre ministrar aula no Peardeck”.

e Aprofundamento e Aplicagao de Conhecimento em Fisica: “aprofundamento em conceitos de

fisica”, “aplicacao pratica em sala de aula’.

3. Producao do Metatexto

As respostas dos participantes indicam um impacto positivo do curso em diversas areas, como o uso de tec-
nologias, educacao financeira, e aprofundamento nos conceitos especificos da disciplina de fisica. A possibilidade
de utilizar aplicativos para gerar feedback entre professor e aluno destaca o valor de ferramentas tecnologicas no
processo de ensino, facilitando a interacao e o acompanhamento do aprendizado de forma préatica.

Além disso, a valorizacao da necessidade de reforcar certos conteiidos, mesmo que ndo sejam novidade para
todos, indica que o minicurso cumpriu um papel relevante em relembrar e consolidar conhecimentos essenciais,
reforcando a importancia desses temas. A resposta sobre a “abordagem ampla” também mostra uma busca por
metodologias que possibilitem a contextualizagao e o aprofundamento dos contetidos de forma préatica e acessivel.

O aprendizado sobre o uso do Peardeck e sua aplicagao em sala de aula é outro aspecto relevante, pois
amplia a gama de recursos dos participantes e incentiva a utilizagdo de ferramentas interativas no ensino. Ja o
aprofundamento nos conceitos especificos de fisica sugere que o minicurso ofereceu suporte para o desenvolvimento

de praticas pedagogicas que vinculam teoria e pratica.

Questao 6: Vocé ja realizou alguma dessas atividades com estudantes da Educacao
Basica?
1. Unitarizacao

Primeiro, fragmentamos as respostas em unidades de sentido para identificar as ideias principais.

1. “Como falei, nao é comum do meu dia a dia tratar da tematica, mas sempre que possivel utilizamos as

contas de dgua e luz para despertarmos para uso racional desses recursos”.
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YN AN1S

e Ideias principais: “temética nao é comum no dia a dia”, “uso de contas de agua e luz”, “incentivo ao

uso racional dos recursos”.
2. “Infelizmente, ainda nao tenho experiéncia em sala de aula”.
e Ideia principal: “nao tem experiéncia em sala de aula”.

3. “Foi bem didatico e quebrou barreiras sobre educagio financeira”.

YR RNAY 9

e Ideias principais: “didatico”, “quebrou barreiras”, “educacao financeira’”.
4. “Nao tive nenhuma experiéncia com alunos do béasico”.
e Ideia principal: “sem experiéncia com alunos do ensino béasico”.

5. “Nao tinha essa experiéncia com o Peardeck, me possibilitou aplicar na sala de aula”.

7

o Ideias principais: “sem experiéncia prévia com Peardeck”, “possibilidade de aplicacao na sala de aula”.

2. Construcao de Categorias

Com base nas unidades de sentido, identificamos as principais categorias tematicas.

YRR

e Uso pratico de recursos cotidianos para conscientizagao: “uso de contas de agua e luz”, “incentivo

ao uso racional”.

e Falta de experiéncia em sala de aula: “nao tem experiéncia em sala de aula”, “sem experiéncia com

alunos do ensino bésico”.

Y ANAY

e Quebra de barreiras e aprendizado didatico: “didatico”, “quebrou barreiras”, “educacéo financeira”.

e Introdugao de novas ferramentas educacionais: “experiéncia com Peardeck”, “aplicacao na sala de

aula”.

3. Producao do Metatexto

As respostas refletem uma perspectiva de aprendizado e desenvolvimento proporcionada pelo minicurso,
especialmente em temas praticos e pouco frequentes no cotidiano dos participantes. A utilizagdo de contas de
agua e luz para estimular a reflexao sobre o uso racional de recursos indica que os participantes perceberam valor
em atividades contextualizadas, mesmo que essas praticas nao fagam parte de sua rotina diaria. Esse enfoque
pratico pode contribuir para conscientizar os alunos sobre a importancia da sustentabilidade e do consumo
responsavel.

A falta de experiéncia em sala de aula e com alunos do ensino bésico foi mencionada por alguns participantes,
0 que destaca o minicurso como uma oportunidade formativa importante para esses educadores em inicio de
carreira. A abordagem didatica e o contetdo sobre educacao financeira foram elogiados por “quebrarem barreiras”
e facilitarem o entendimento, apontando para uma abordagem inclusiva e acessivel que permitiu aos participantes
superar possiveis receios ou duvidas sobre o tema.

A introducao ao uso do Peardeck foi outro ponto destacado, pois representou uma nova ferramenta educacional
que possibilitou a aplicagao pratica em sala de aula. Essa experiéncia com o Peardeck é especialmente valiosa para
professores que desejam incorporar recursos tecnolégicos em suas praticas pedagogicas, ampliando seu repertorio

metodologico.
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Questao 7: Outras sugestoes para o aprimoramento do minicurso:

1. Unitarizacao
Fragmentamos as respostas em unidades de sentido para identificar as ideias principais.

1. “Acredito que é sempre bom melhorar o que se faz, no caso do curso de vocés qualquer incremento que for

feito s6 iré enriquecer o que ja estd muito bom”.

bRINNAS

e Ideias principais: “importancia de melhoria continua”, “incrementos enriquecem o curso”.
2. “Nao tenho nenhuma’.
e Ideia principal: “nenhuma sugestao especifica’.
3. “Talvez utilizar planilhas”.
e Ideia principal: “sugestao de uso de planilhas”.
4. “Usar o ladico junto com préaticas rotineiras”.
e Ideia principal: “uso do lidico em praticas rotineiras”.
5. “Nao”.
e Ideia principal: “nenhuma sugestao especifica’.

6. “Foi um excelente minicurso, aprendi muito e com certeza vou colocar as atividades em prética”.

97 L

e Ideias principais: “exceléncia do minicurso”, “aprendizado aplicado”, “intencao de colocar atividades

em pratica”.

2. Construcao de Categorias

Com base nas unidades de sentido, identificamos as principais categorias tematicas.
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e Percepcgao Positiva e Aprendizagem Aplicada: “exceléncia do minicurso”, “aprendi muito”, “intengao
de aplicar atividades”.

e Melhoria Continua e Sugestoes de Incremento: “importancia de melhoria continua”, “incrementos
9y 4L

enriquecem o curso”’, “nenhuma sugestao especifica’.

99 4L

e Métodos Didaticos e Praticas Liudicas: “uso do ludico”, “sugestao de utilizar planilhas”.

3. Producao do Metatexto

As respostas destacam a satisfagdo dos participantes com o minicurso, que foi amplamente elogiado tanto
pelo contetildo quanto pela aplicabilidade das atividades. A percepc¢ao de que o minicurso foi “excelente” e
proporcionou aprendizado pratico reforca o valor da formacao como uma experiéncia positiva e enriquecedora.
Os participantes manifestaram intencao de aplicar as atividades em suas praticas educacionais, o que indica que
o contetdo oferecido foi bem assimilado e considerado util.

Em relacao a melhoria continua, os participantes reconhecem a qualidade do minicurso, mas sugerem que
incrementos podem torné-lo ainda mais valioso. A sugestao de utilizar planilhas aponta para a busca de ferra-
mentas que possam auxiliar no ensino pratico, oferecendo uma maneira estruturada de organizar e apresentar
informacgoes.

Outra sugestao foi integrar o ludico em atividades rotineiras, o que demonstra o interesse em préaticas didaticas
que tornem o aprendizado mais dindmico e envolvente para os alunos.

Apesar de algumas sugestoes, houve também respostas indicando que nao havia nada especifico a melhorar,

o que reforga a percepcao de satisfagao e completude em relacao ao curso.
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Este e-book traz as pesquisas que colaboraram na proposta de um minicurso intitulado “Educagao Financeira
voltada para o cotidiano: consumo de energia elétrica” que foi apresentado durante o VI Simpdsio Nacional da
Formagao do Professor de Matematica.

Durante a aplicagao do minicurso percebeu-se o interesse dos participantes na tematica bem como a queixa
de o tema passar despercebido dentro da sala de aula. Isso acontece porque muitas vezes nao ha um momento
propicio para sua inser¢ao no planejamento. Observou-se também a receptividade do plano, especialmente no
fato de ser um planejamento interdisciplinar, e por envolver questoes atuais e do nosso cotidiano.

Para avaliarmos a aplicagao e o tema em questao ao final do encontro, convidamos os participantes a responder
um questionario, onde ficou evidenciado que o material aliando Fisica (potencial elétrico e energia) e Educagao
Financeira, um ramo da Matematica, nao esta no repertorio de muitos professores e que esse tipo de abordagem
permite aos educandos a produgao do conhecimento com ciéncia.

Além disso, pudemos concluir que existe uma grande importancia em ensinar Educagao Financeira de um
modo geral, no entanto, o consumo consciente de energia elétrica é o que esta mais presente na vida e no cotidiano
dos estudantes e eles serao afetados, por isso, é de suma importancia que os professores coloquem isso em pauta,
objetivando a aprendizagem a partir do seu contexto social.

Com base nas respostas obtidas durante o curso observou-se a aceitacao e concordancia por parte dos par-
ticipantes relativas & falta de abordagem sobre a temética, bem como o desenvolvimento de praticas como as
apresentadas neste e-book. Ressalta-se também a ligacao da sequéncia didatica com o cotidiano em que o discente
esté inserido e a importincia de sua vivéncia social.

Esperamos por meio deste e-book a compreensao do mundo da Educacao Financeira em todas as etapas da
vida humana, buscando a validagao da Matematica cotidiana, desmistificando a teoria de que ela é uma matéria
abstrata e que nao pode ser aplicada no nosso dia a dia.

Ademais, espera-se desenvolver, além de habilidades e competéncias conceituais, as habilidades atitudinais
que dizem respeito as dimensoes de saber ser e conviver, que serao desenvolvidas e construidas ao longo das
etapas do projeto, onde trabalharao em grupos em um ambiente em que os estudantes tém voz e sao autores de
sua aprendizagem.

Podemos acrescentar que a partir de uma visdo macro do conhecimento e nao mais compartimentalizada
pode-se promover a cura da cegueira intelectual que tratamos anteriormente, tendo em vista que os educandos
nao receberao parcelas dos saberes, mas estarao interligados com a sua vivéncia, sua familia, tomada de decisao
e, principalmente, na mudanca de seu pensamento.

Precisamos de professores que desenvolvam praticas interdisciplinares, pois s6 assim o conhecimento deixaré
de ser fragmentado e o “tradicionalismo educacional” daré lugar a novas abordagens didaticas e tera o estudante
como protagonista, desenvolvendo sua autonomia, dominio cognitivo e comunicagao, além de aprimorar seus
saberes do senso comum para saberes cientificos cada vez mais elevados.

Esta proposta objetiva uma alfabetizagao cientifica e tecnolégica, por isso, é preciso proporcionar aos dis-
centes errar, repensar e superar as dificuldades, de modo que, a partir de maior ntimero possivel de retificagoes,
construam, ao longo de um processo que seguramente nao terminard com esta proposta, uma aprendizagem

duradoura.
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